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LA V TROBADA DELS MOVIMENTS 
DE RENOVACIO PEDAGOGICA 

Una fita a tenir en compte 

Pensem que la renovació pedagogica que canvia l'escola ha de sorgir deis mestres que 
estan directament implicats en el treball diari a la classe. ts cert que no són els únics 
que han de reflexionar sobre el quefer pedagbgic i que hi poden influir, pero la historia 
ens diu que és el pensament sobre la practica el que porta la millora continuada . 

. 
Nosaltres, abans com a EscoJa de Mestres i ara com a Associació, ho hem anat fent des 
deis inicis -recordem que als cursos de tarda i de nit els alumnes havien de treballar 
a l'escola per poder-s'hi matricular- i actualment fonamentem la nostra tasca en els 
grups de treball, formats per mestres que avancen conjuntament a partir de la propia 
feina. 

1 tot aixo ho hem fet durant molt de temps al marge del -i a voltes contra el- sistema, 
tot i pensar sempre en tota l'escola. Sobretot en l'escola oficial, amb el desig que aques
ta sigui ben aviat I'Escola Pública, catalana i de qualitat. 

De la mateixa manera que ho hem fet nosaltres, ho han fet un estol d'altres moviments 
arreu de Catalunya i a la resta de I'Estat. Aquests grups són els que garanteixen i animen 
arreu de •la pell de brau• les més de cinquanta Escales d'Estiu. 

La majoria d'aquests grups han mantingut contactes entre ells i conjuntament han realit· 
zat cinc trobades per avanr;ar i aprofundir en el camí cap a l'escola que creiem que 
necessita el país. 

La darrera d'aquestes trobades s'ha celebrat a Salamanca (5-6 de febrer) i s'hi ha viscut 
una situació nova: el ministre d'Educació va assistir a la seva clausura. 1 més ... 

Un més que fa que dediquem aquest comentari de primera plana precisament a les tro
bades. 1, amb tot. aquest més no s'ha esdevingut encara: són projectes, són camins, pero 
aixo si, per fer-hi camí immediatament; és un taranna nou, atent i acollidor, que crea 
expectativas. Pensem que els Moviments de Renovació Pedagogica hem d'aprofitar 
aquestes expectativas i aquest clima nou. 

Entre altres coses el senyor Maravall va dir en el seu discurs: •La renovació pedagogica 
¡·equereix, a més a més, una política de recursos materials i humans que cre'i unes con
diclons per a una promocló de la qualitat educativa. Plantilles. horaris, organs uniperso
nals, condicions economiques, professionals 1 estatutarias constitueixen aspectes fona
mentals amb els quals esta vinculada la renovació ... Tota participació ha de tenlr en 
compte la construcció de I'Estat de les Autonomies. les transferencias a les quals, en 
materia educativa. aquest MEC vol respectar amb tota cura•. 

Dues idees fonamentals 1 velles per a nosaltres: no hi pot haver renovació pedagogica 
generalitzada si no hi ha unes condicions mínimes en les escales i no hi ha escola viva 
si aquesta no esta arreJada en el marc historico-1 ingüístico-natural pro pi. 

Des de Salamanca. atents a Madrid i a la Generalitat. continuem amb esperanr;a la feina 
per aconseguir per a tothom I'Escola Pública, fent-ho des del lloc de treball en el si del 
propl Movlment o Associació de Renovació Pedagogica. 

1 
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ELS TALLERS: 
UNA PROPOSTA VÁLIDA 

PER A L'ESCOLA 
per Joan Rué 

Els tallers tenen una Jlarga tradició a 
!'EscoJa. Sorgeixen a partir del moment 
en que es relacionen tres idees fonamen
tals: el nen entes com a ésser actiu, que 
realitza els aprenentatges a través deis 
senti ts i la manipulació, i que l'Escola ha 
d'incorporar elements materials de la vida 
corrent i determinades formes de treball 
del grup social en el qual s'insereix. Pes
talozzi, Kerschensteiner, Dewey i Frei
net, ent re d'altres, són autors que han fet 
aportacions singulars en aquest terreny. 
Dewey' cita ja més de trenta activitats a 
realitzar a l'escola, des del treball amb 
fusta fins la narració de contes, passant 
per la cuina, la jardinería, la impremta, 
la dramatització o el teixit. 

Una característica comuna a qualsevol 
deis plantejamems en aquesta arca és la 
de proposar treballar amb materials i ins
truments que, si bé ordinariament es tra
ben en el món del noi, I'escola no els dóna 
cabuda. Una segona característica seria la 
de permetre que els alumnes cscollissin 
en tre diverses activitats que, bé per ésser 
conductes imitatives deis adults, bé ex· 
prcssives i creatives, duen una forta mo
tivació. Activitats realitzades amb instru
mcnts que en el món del noi o noia sovint 
són tabús (les tisores tallen, el martell 
pot fcr mal o malbé coses, cosir o teixir, 
els nens «no ho han de fer» o «DO en sa
ben», la cuina és un perill, etc.). Per úl
tim, el taller és per produir, per fer algu
na cosa. El nen obté nous objectes que 
són fruit de la seva voluntat i creativitat. 

l. J. DEWEY, Democracia y educación, Lo
sada, Buenos Aires 1967, 6a. cd., p. 211. 

El resultat obtingut és immediat i pot és
ser valorat pels altres, a més del matcix 
noi, aspecte que incrementa _la seva mo
tivació per aqucst tipus de treball. 

Val la pena recordar que normalment el 
resultat del treball escolar convencional 
es conclou en el fet de saber, pero no en 
el de ter. El noi, finalmeot, sap, pero 
aquest és un valor adult, abstracte. En 
canvi, les realitzacions deis tallers es tra
dueixen en un ús, es poden consumir, són 
concretes i poden tenir significat. A ta ll 
d'exemple, i per fixar-nos en el més banal, 
¿quants cendrers de fang, fets a l'escola, 
es poden veure als menjadors de les cases 
i quants albums no s'apilen en qualsevol 
racó, a casa i a classe, i es perden? 

Quin és el significat deis tallers a I 'Escola? 

Prenent posició ja des de bon comen.;a
ment, diría que esdevenen un important 
element d'innovació educativa per quatre 
raons basiqucs. En primer !loe, perquc 
impliquen un principi de treball en el qual 
el noi ha d'utilitzar les mans a partir, 
molt sovint, d'un projecte més o menys 
elaborat, utilitzant diversos instruments 
de u·cball manual. En segon lloc, perquc 
aquesta proposta significa un contacte, 
una relació, sovint de coordinació i col
labo•·ació, un intercanvi entre els nois, 
un model de rclació diferencial de mol
Les de les activitats que propasa J'Escola 
normalmcnt. Com a conseqüencia, la rea
lització de tallers comporta unes pautes 
d'organització de I'espai, del programa i 
del temps molt més riques, tant des del 
punt de vista de I'oferta d'activitats, com 



de la distribució de l'espai-classe, molt 
més participatiu i funcional que les for
mes classiques del seu ús. Per últim, el 
paper del mestre esdevé descentralitzat. 

L'oferta deis tallers com a activitat edu
cativa, a més de convertir la curiositat 
inicial del noi en motivació de treball, ha 
d'arrencar d'una voluntat integradora de 
l'activitat manual i inteHectual, del carac
ter individual i a la vegada coHectiu del 
treball escolar, de proporcionar seriositat 
a !'oferta escolar, de diversificar al maxim 
els recursos educatius, entre altres. 

Aquesta proposta pot ésser senzilla o 
complicada, realitzada en una sola classc 
o a tot el centre, més o menys complexa, 
pero ha d'ésser seriosa en el seu plante
jament i respectuosa envers el noi, les 
seves possibilitats i autonomía personal. 
Per últim ha de poder conjugar i respon
dre tant a les necessitats del noi coro als 
interessos de la classe i moment de treball. 

Experimentar 1 realitzar projectes 

L'activitat que es desenrotlla en els ta
llers no és simplement una activitat «ma
nual» alllad~, sense relació amb l'ambit 
«inteHectual» del noi. Aquesta és una dis
tinció cultural i política que en un pro
cés d'aprenentatge no té cabuda. D'en<;a 
Piaget sabem que la inteHigencia és es
sencialment un sistema d'operacions vi
vents i actives, basades en !'experiencia, 
i que l'activitat inteHectual suposa la in
teriorització de la practica. 

Els plantejaments que, en conseqüencia, 
han de tenir les activitals desenrotllades 
en els tallers són els de caracteritzar-se 
com una experiencia, una practica plena 
de contingut i enriquidora. Com diu 
J. Dewey: •El probtema de !'educador és 
dedicar els alumnes a aquestes activitats 
de forma que en adquirir destreses ma
nuals i eficacia tecnica i en trobar satis
facció immediata en el treball ... , se subor
dinin aquestes coses a l'educació, és a dir 
a resultats inteHectuals».1 

Imprimir un text o construir un titella, 
si s'emmarquen en una proposta de ta
llers, no són activitats alllades. Poden 
obeir a una previsió, a un projecte perso
nal o coHectiu de classe o del petit grup. 
Preveure, fer hipolesis de comportament 

2. J . DEWEY, op. cit. 

1 Manell. 2. E-ottcnlllcs 3. Punla corrcn1 4 Badame. S Gúbta. 6 Xcrrac &ros 7 Xcrrac de 

~~n~~·i~~;';.c~:.~u~~i!: ~~~~.~?7 :-::~.~te~:. ~~~to~~~~i.~r~~~~i.iJ~R~~neua . 
21. Sarrina. 22. Tnbe. 23. Ca;s~eta d'aigu21cu1t 24. Tresca. 25. Jouel. 26. Mossa. 27. Broca 
de mitjacanya 2K U roca espiral. 29. Brootc1p de (rare. 30 f ilabcrqur. 

o d'acció, que després s'hauran de mate
rialitzar, desenvolupen, entre d'altres as
pectes, !'autonomía personal del noi. Els 
dos exemples anteriors troben en la difu. 
sió de l'escrit o en la representació el sen
tit final de l'acte creatiu. 

Un ínstrument de soclalltzacíó 

Les activitats desenrolllades a través 
deis tallers impliquen un material dife
rent del considerat com a típicament es
colar, material que molt sovint s'ha de 
compartir i esdevenir d'ús coHectiu, com 
a mínim per part d'un petit grup. La seva 
manipulació, a més, es realitza en condi
cions diferents de les habituals a classe. 

Tallar paper, afai~onar, teixir, mesurar, 
entre d'altres, són activitats que no no
més impliquen globalment els nois, intel
lectualment i físicament, sinó també de 
forma col·lectiva. Les activitats cal organit
zar-les, discutir-les, analitzar-ne els resul-



31. Ribot. 32. Ribot vohat. 33. Garlopa. 34. Garlopí. 35. Garlopa p<r a quadre,. 
36. Guilleume. 37. Guilleume vohat. 38. Cadell. 39. Boet. 40. Boo:ll. 41. Copada. 
42. Ciment. 43. Rebai.xador. 44, Galercta. 45. Jacís. 46. Cargol d'estoc. 47. Bua1a. 
48. Premsa per aserrar. 49. Serjant. 50. fcrramental. 51 . Banco taulell arnbcargol. 

tats, arribar a acords sobre que es fa, 
qui ho fa, la divisió de tasques, la rotació, 
la precisió i la qualitat del treball. 

Aquest intercanvi, basat en la coHabora
ció i l'ajut, actua a més com element de 
formació inteHectual i moral. La discussió, 
el contrast del propi pensament amb el 
deis altres subratlla i refon:;a el caracter 
social de l'aprenentatge. Respecte a la in
cidencia etica d'aquesta proposta de tre
ball, Ciari diu que «de la convivencia sor
geixen certes normes etiques que van més 
enlla de simples formes organitzatives de 
tota activi tat: l'honestedat, la precisió, la 
sinceritat amb un mateix i els altres, la 
responsabilitat, la lleialtat, l'orgull de per
Htnyer al grup ... >> ' 

L'espai-classe, com a lloc material on 
es concreta aquesta relació, hi fa un paper 
important. La vivencia de l'espai és també 

3. B. CIART, Nuevas técnicas didácticas, Re
forma de la Escuela, Barcelona 1981. 

molt rica. La circulació i el moviment que 
exigeixen els tallers possibiliten !'apropia
ció funcional de la totalitat de la classe. 
Aquest espai que ha estat utilitzat per 
dividir i alllar, controlar els nois, final
ment esdevé marc de socialització, troba
da i intercanvi. 

L'organització deis tallers 

Quan fer tallers? Quin lloc han d'ocupar 
en els programes? Una temptació freqüent 
pot ésser la de situar-los en un pla se
cundari, tant en el programa com en l'ho
rari. En el primer cas, es desenvoluparien 
en els tallers aquelles activitats que no 
estan vinculades als continguts de les ma
teries del curs. En el segon, se situarien 
en aquelles hores en les quals es considera 
que els nens estan més cansats i tindrien, 
en conseqüencia, un caracter de semies
barjo. 

No em voldria estendre en aquest sen
tit, pero subratllaria que el plantejament 
deis tallers no ha de portar implícit un 
caracter de tasca devaluada, perque en 
l'ambit de l'educació ca:p activitat no s'ho 
pot permetre. 
Avan~ant una mica més, els tallers han 

de tenir una presencia permanent, si és 
possible, tant en l'horari com en el ma
teix espai de la classe. 

El funcionament permanent significa que 
a la classe s'han de configurar dues zones 
de treball, ]'ordinaria i la de tallers. Per 
tant, l'espai s'ha de definir de forma que 
ambdues siguin compatibles, permetent
se mútuament moments de «COntracció» 
o funcionament redu'it, i d'altres <<d'ex
tensió» o funcionament ampli. Les formes 
de fer-ho són tan variades com la ima
ginació de cada mestre: prestatges, les 
taules en orientacions diferents, l'armari, 
indicadors penjats a les parets, etc. 

Pe! que fa al material de cada taller, és 
indispensable que sigui en un mateix !loe 
fix, a J'abast del nen, i es guardi complet, 
per facilitar tant l'ordre, la conservació i 
rcposició, com el treball deis usuaris. 

La permanencia deis tallers a classe ha 
de permetre espais en els horaris per tal 





6 que els alumnes puguin fer les seves pre
visions de feina, de forma que els per
meti combinar el temps de les materies 
i grup-classe amb el particular o petit grup 
en el taller. D'aquesta manera, el ventall 
d'activi tats pot ampliar-se progressiva
ment, anar-se complementant amb qual
sevol materia i esdevenir el lloc de realit
zació d'experifmcies, el lloc on qualsevol 
treball escolar arriba al seu termini. 

Alguns criteris organltzatlus 

La introducció de qualsevol proposta 
per nova o interessant que sigui per al 
mestre, no garanteix el seu exit si no es 
preveu com es porta a terme, com se 
n'ensenya l'ús als nois i es fixen alguns 
criteris de partida. 

La cosa més important és garantir que 
tots els alumnes puguin experimentar la 
diversitat d'opcions amb igualtat de con
dicions i possibilitat de rendiment, faci
litan! la capacitat i llibertat d'elecció de 
taller, de selecció del grup de companys, 
al nivell maxim que ho permetin els con
dicionants materials entre els quals es dcs
envolupa la vida de classc. Cal evitar, d'al
tra banda, les activitats disperses, el fet 
de passar d'una activitat a l'altra, d'un 
grup a un altrc, sense aprofundir ni amb 
la tasca ni en el domini de les tecniques 
basiqucs de la seva realització. 

En conscqüi:mcia, s'han de prcvcure. 
abans d'iniciar cada taller, els criteris d'e
lecció, rotació, durada de cada treball, deis 
grups i la seva compos ició, buscant l'equi· 
libri entre la Jlexibilitat i !'eficacia, des
cansan! en la previsió i programació, sen
se exclusió de l'espontaneltat. Aquestes 
normcs hauran d'ésser plenamcnt conegu
des pcls nois, en aquclls casos en que no 
hagin participa! ja en la seva elaboració. 

El paper del mestre 

S'ha d'entcndre que una proposta d'ac
tivitats tan diverses genera una estructura 
de comunicació en la qua! el mestre ja no 
n'és el centre, pero sí el responsable del 
seu funcionament i cxit. Sera neccssari, 
dones, prendre consciencia de l'oricntació 
que adoptaran les funcions organitzatives, 
de control, de desenrotllament d'activitats, 
afectives, cte., que normalment exerceix. 
Amb els ta llcrs s'engcga un mecanismc 

que no es pot controlar pas per pas, com 
d'altres activitats de classe, la qua! cosa 
exigeix confiar en els nois, i desenrotllar 
aquelles funcions en un marc estimulador 
del sentit de la responsabilitat en els 
alumnes. 

En l'ambit de la producció, el mestre 
haura de defensar el noi «de les múlti
ples temptacions de carrincloneria que els 
proposa una cultura vella i estancada: es
tereotips, frases fetes, coses copiades, ba
nalitats; «que haura d'acollir amb serio. 
sitat les propostes deis nois i «donar-los 
confian~a. perque acceptar allo que s'es
devé a c lasse provoca interessos imprevis
tos, desviacions ... Raó per la qua! haura 
de garantir la continultat en el treball i, 
a la vegada, acollir les novetats, aprofun
dint·lcs quan s'insereixen en J'activitat que 
s'esta dcsenvolupanl>>.• 

Com s'avaluen els tallers? 

En la mesura que el resultat deis tallers 
és la producció material, un text, un apa
rell, un berenar, l'analisi i avaluació té 
sempre un caracter de concreció que im
plica els interessats. 

Quan la representació no ha agradat, la 
figura s'csquerda, la fotografia té deficien
cies o viceversa, és més facil per al noi 
objectivar el propi treball perque s'ha 
contrasta! amb la rcalitat. Les virtuts o 
defectcs de la producció, a més d'obscr
vables i corregibles, són cstimulants. Dei
xant a banda el fort component autoava
luador que introdueixen cls tallers, l'analisi 
del que s'ha fet té un caracter social. No 
només judica el mestre, sinó els companys, 
els pares, etc., i sobre bases molt més 
funcionals i abastables per als nois que 
la classica avaluació escolar. 

Ouins tallers? 

Ja he dit que són enormes les possibi
litats en aquest terreny. Es poden intro. 
duir molles activilats, a molts nivells, 
adaptadcs a tota !'escala d'edats i arces 
de concixcment. Pero, per on comen.;ar? 
Jo diria que per aquclles tecniques que 
el mestrc domini, per on ell conegui, amb 

4. F. TONNUCT, Via;e alrededor de •El Mun
do•, Laia, Barcelona 1981 , p. 169. 



els materials i instruments que estigui més 
familiaritzat i siguin abastables per al noi. 
Aquesta hauria d'ésser, per a mi, la re.. 
gla d'or. 

De totes maneres, citaré una opinió, més 
concreta; del moviment Freinet frances : 
«Siguin quins siguin els mitjans deis quals 
hom disposa, ens sembla difícil de no po
sar en funcionament certs tallers que jut
gem fonamentals, tant si es configuren 
com a indispensables pel llenguatge artís
tic, com si la seva importancia depen tan 
sofs de la personalitat del mestre. Aquests 
són: 

l. L'expressió gratica. 
2. La pintura. 
3. El fang i !'escultura. 
4. El bricolage. 
Aixo no significa que d'altres tallers 

s'hagin de deixar. Pero si hem d'escollir, 
preferim comprar pintura a esmaltar. >> s 

S. Organiser la' classe en ateliers, «L'Edu· 
catcur•, núm. 7, 1980. 
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ELSTALLERS 
A LES NOSTRES CLASSES 

DE5ANYS* 
per Maria Rosa Climent 

Aquesta experiencia de tallers que avui presentem, 
iniciada cinc cursos cnrcra en les nostres classes de S anys, va sorgir 

de la necessitat cada vegada més evident de buscar altres 
alternatives a la manera de fer la classe, que rcsponguessin 

millor a les neccssitats que en l'activitat 
tenien els nens i que s'adeqüessin 

més als seus interessos, sense perdre de vista alhora les nostres possibilitats. 

Classes tancades, massificació de nens, 
poca espontanei:tat, poca coHaboració, am
bient poc ric, rnaterials massa redui"ts i 
academics, separació entre joc i treball 
eren, entre d'altres, temes que ens preocu
paven. 

Al mateix temps ens calia buscar sor
tides al procés intem de reajustament de 
modul nen-aula i mestres-aula. La nostra 
escota esta en procés de convertir-se en 
escoJa pública i és situada a !'Hospitalet. 
Tenim 32 nens-classe al parvulari i das
ses doblades als diferents nivells. Aixo la 
converteix en una escoJa de molts nens 
amb tots els inconvenients que compor
ta. Pero posar també l'esfon;: i, alla on a 
vegades potser falten mitjans, una mica 
d'imaginació, ens sembla també una tas
ca educativa. 

Aquesta proposta de tallers va ser el 
primer deis canvis portats a terme en !'es
tructura organitzativa i en el planteja
ment de la classe. 

Una part de les activitats que els nens 
porten a terme l'anomenem TALLERS, 
perquc sentim la necessitat de trabar una 

* Experiencia realitzada a l'Escola Patu
fet-Sanl Jordi de !'Hospitalet de Llobregat. 

organització que fomenti en els nens as
pectes de la sociabilitat com poden ser: 
respecte als companys i la seva feina, re
lació oberta entre ells i cls educadors, ac
tituds de coHaboració, recerca d'interes
sos comuns ... , i també de l'autonomia i la 
responsabilitat: capacitat per aprendre a 
organitzar-se, a rcalitzar la tasca escolli
da, a responsabilitzar-se del material i els 
espais comuns. .. tot aixo en el marc deis 
objectius proposats en el parvulari. 

En aquests tallers, nosaltres hem fet 
coincidir dos aspectes diferents: 

L'un encaminat a afavorir l'intercanvi i 
la relació entre els nens, obrint les das
ses als altres companys. És per aixo que 
ens hem plantejat la possibilitat de realit
zar activitats conjuntes amb la classe pa
raHela, barrejant nens deis dos grups. 

L'altre, dur a terme activitats que, tot i 
que periodicament algunes ja es realitzen 
dins la classe ja sigui de forma individual 
o bé de forma collectiva, per les seves 
característiques ens sembla bo de poder 
fer amb grups més redui'ts de nens i dis
posant de tot un espai propi. 

Fins ara les activitats que hem recollit 
en aquestes estones de tallers són, sobre
tot, de tipus plastic, musical i d'experimen
tació i manipulació de nous materials. 



El taller de pintura 

És el taller que ens plantegem de més 
llarga durada: compren els tres trimestres 
del curs, amb contingut diferencial en 
cada un d'ells. 

¡\tes que els nostres nens ja troben a 
la classe altres estones per fer pintura on 
tant la manera de fer com el contingut 
tenen lliurc iniciativa, ens hem plantejat 
el taller amb intencíó de realitzar unes al
tres possibilitats. 

En primer lloc, posar el nen en situació 
d'experimcntar i trobar possibilitats di
verses al material basic. Així, per unes 
setmanes el nen pot tornar a reviure les 
sensacions que li proporciona la pintura: 
freda, espessa, aigualida, s'asseca a les 
mans, les deixa encartronades.. .• també 
possibilitats de manipular-la sense el pin
zell: té les mans, els dits, les ungles, es
ponges, materials de la natura (branques, 
fulles i d'altres) i pot així buscar diferents 
maneres de treballar-la i diferents resul
tats: pot escampar, fer taques, rascar, es: 
quitxar, degotar, imprimir... En aquesta 
fase no prctcncm assolir res més sinó que 
el nen trobi aquesta possibilitat d'experi
mentació i en gaudeixi. 

Fem pintures com les deis pintors en 
les quals no es veu cap cosa coneguda. 
«Sembla com la' del Picasso», van obser
var una vegada un grup de nens, en un 
moment que estaven molt motivats per 
!'arribada del Guernica i havien portat lli
bres amb iHustracíons deis seus quadres 
a la classe. 

En una segona etapa, el taHer s'encami
na més cap a una descobcrta deis mitjans 
tccnics que afavoriran el seu treball en 
qualscvol altre moment: l'ús del pinzell, 
els movimc-nts adequats del canell i la ma, 
la precisió de moviments, la pressió deis 
dits. 

Seguint línies i omplint formes, combi
nant adcquadament els colors. podem fer 
aquest trcball al mateix temps que ens 
surten unes boniques impressions opti
ques de forma i color que ens fan sentir 
satisfets de l'esfor~. 

L'última etapa del taller de pintura, que 
nosaltres concretem el darrer trimestre 
del curs, té un objectiu més específic d'en-

troncament amb les vivencies motiva- g 
cions de les classes. Així el treball que 
es porta a terme són les realitzacions plas
tiques d'allo que els nens viuen: l'anada 
al pare o la platja, la visita al camp del 
pages que encara queda a !'Hospitalet, les 
colonies, etc., dut al paper de forma col
lectiva, ja sigui per parelles, petits grups 
de 4-5 nens o murals coHectius on la realit
zació col·lectiva depen de la petita apor
tació de cadascú. 

Aquest treball ens serveix alhora com 
un aprenentatge de treball en grup i coro 
una forma d'acostar els altres nens, c las
ses i pares a la feina, interessos i desco
bertcs que de mica en mica anem fent. 

El taller de fuster 

Pcr les seves característiques propies 
de «soroll» és una activitat difícil de por
tar a terme dins el context normal de 
classe. 

Nosaltres hem aprofitat el taller per 
ofet·it· al nen la possibilitat d'experimentar 
amb els materials basics: fustes, pals, 
claus i cola. L'important aquí és prcndre 
contacte amb els materials, provar de fer, 
aconseguir crear alguna cosa i sentir-se'n 
satisfets. 

Hcm pogut constatar que la primera 
motivació i la més important que aqucst 
taller ofcreix als nens és la de tenir un 
martcll per poder picar i clavar. $'abo
quen al trcball amb tots els seus sen
tits. Pero no podem pcrdre de vista que 
si els matcrials que Ji posem a l'abast no 
són accessibles (la fusta és massa dura, 
els claus massa petits o massa grans, etc.) 
aviat aqucst mateix interes es tornara 
desencís pel fracas. Pcr aixo ens sembla 
important per una banda vigilar el mate
rial que Ji facilitem. Nosaltrcs acostumem 
a recórrcr al material de rebuig deis fus
ters propers a J'escola, pero mit·ant de fer 
una tria previa tant de formes com de 
fustes (evitem sobretot l'aglomerat per la 
seva duresa) i per l'altra assegurar que, 
sigui el que sigui, el nen pugui arribar a 
crear amb les seves mans alguna cosa útil 
o de decoració i se'n pugui sentir satisfet. 



10 Una joguina, un objecte (cspasa, carro, 
avió, cotxe, molí de vent) o un quadre (di
buixat amb llapis i rbseguit amb claus), 
polit després amb vernís o decorat amb 
ceres o pintures, són possibilitats al seu 
abas t. 

--------------- --, 

""""d~ ____ l 
On pot comen<;ar a coneixer l'agulla i la 

llana com a nova eina de treball. Els ma
terials on treballar seran diferents: des 
d'un papcr fort per iniciar-se, a la roba de 
sac que pot aprendre a dominar bé. 

Des del primer a l'últim deis treballs, 
en resultara alguna cosa. Així un primer 
intent de repunts i bastes pot acabar sent 
un carrer on circulen cotxes en les dues 
direccions. El dibuix de les cases a banda i 
banda, els cotxes circulant i aparcats, en 
definitiva tota la composició que el nen 
pugui fer, acabaran de donar contingut 
al treball. La silueta d'un animal, d'un 
nino o qualsevol altra cosa d'interes per 
al grup concret de nens, cns ofereix múl
tiples possibilitats per continuar en la 
mateixa línia de lreball. 

Més endavant podem deixar el paper i 
passar a la roba de sac. Aquesta ens per
met fer petites coses que poden ser uti
litzades en la decoració, com per exemple 
un drapet de sobretaula, unes petites to
valles, uns posa-gots, al mateix temps que 
els nens se senten satisfets de poder-les 
portar a casa. 

Aprendre a cosir-se un botó (gros de 
2 o 4 forats) és sempre una adquisició es
timulant. 

Si el grup ho permet, ens podem plan
tejar al final passar a cosir amb roba. La 
confecció d'alguna joguina molt simple 
que pugui endur-sc-Ja o quedar-se a la clas
se fara prou motivador i interessant el 
treball. 

El taller de paper 

Té una gamma de possibilitats extensa 
i combina adquisició de tecnica i creativi
t~t: plegat, embolicat, enganxat, sobre el 
paper i lambé en volum. 

De fet se Ji pot donar diferents enfocs, 
perquc les possibil itats de treball són molt 
amplíes. Pero com que també és una ac-



tivitat habitual a les nostres classes, hcm 
~eserva,t el taller per construir amb paper 
1 cartro. 

Utilitzem capses de tola mena, els rot-
11es de paper higienic, en general el ma
terial de rebuig i la mica, de tecnica apre
sa anteriorment, i els apliquem en la 
confecció d'objectes i joguines que com
plementin l'activitat, tema o centre d'in· 
teres que es treballi a classe. 

Per exemple, coincidint amb }'observa
ció de les cases on vivien, els nens van 
realitzar-ne una utilitzant una capsa de 
sabates, folrant-la amb papers bonics ¡ 
enganxant després tots els elements ne
cessaris fins a completar una casa de 
pisos. 

Els nens s'cnduen aquests treballs a 
casa així que els acaben, i aixo és també 
una manera d'apropar els pares a l'activi
tat que porta el nen de forma for~ im
mediata. 

El taller de cuina 

Els nens poden encarregar-se de l'ela
boració d'algun tipus de menú que faran 
coneixer i tastar a tots els nens de les 
dues classes. Així, si el taller es fa a la 
tarda poden preparar diversos berenars: 
cana.pés, pastissos i llaminadures, per a 
ells 1 els seus companys. Si es fa al matí 
les amanides ens ofereixen una ampli~ 
gamma de possibilitats tant de presentació 
com de preparació que els nens poden 
menjar-se al migdia. :es la seva aportació 
al dinar del dia. 

El taller de música 

El ta11er de danses, el de teatre, en fi. .. 
les possibilitats són tan extenses i varia
des que no és possible recollir-les totes. 



12 En l'organització practica comptcm, a 
més de les dues mestres de classe, amb 
l'ajuda d'una tercera persona (en el nos
tre cas la coordinadora del cicle, persona 
integrada dins les tasques habituals de les 
classes, malgrat que no descartem la pos
sibilitat de rebre la coHaboració d'alguna 
mare o pare o bé aprofitar la participació 
d'algun estudiant que faci practiques, si 
el tipus de taller ens ho requerís o bé si 
no hi hagués entre l'equip aquesta possi
bilitat de comptar amb un tercer mestre). 

Aixo ens permet: 

a) Tenir grups una mica més redults de 
nens, cosa que dóna més possibilitat 
de ded icació al responsable. 

b) Realitzar alguns treballs que, per la 
seva complicació, es fa difícil dur-los a 
tcnne amb la classe sencera. 

e) Ajudar en l'adquisició d'elements tec
nics que permeti afavorir l'expressió 
en cls diversos camps. 

Trimestralment, quan fem l'organització 
específica d'aquests tallers, triem els que 
ens semblcn més apropiats per als nens, 
i els situcm en un espai concret de l'cdi
fici utilitzant les mateixes classes i altres 
espais que poden resultar més apropiats 
al taller ( racó de pintura, la mateixa cuí
na o un espai propcr, una sala amplia 
quan l'activitat és d'expressió corporal, 
danses o música}. 

La durada, J'hem fixada previament d'a
cord amb el calendari del trimestre i rc
partint el tcmps perquc tots els grups pu
guin pas~ar per tots els tallers. La perio
dicitat és de dues vcgadcs per sctmana. 

També ens repartim entre les mestres 
cadascun deis tallers, segons la mi!lor 
conveniencia, possibilitats personals o de 

la propia organització, deis quals serem 
responsables al llarg del trimestre. 

La proposta específica dels tallers que 
posarem en marxa, la fem tant recollint 
iniciatives i interessos deis nens coro ne
céssitats i possibilitats. 

A !'hora de fer el pla de treball amb els 
nens, els presentero totes les opcions (en 
el nostre cas tres tallers), els expliquem 
el que hi podran trobar i els deixem que 
-fins un nombre que determinem a fi 
d'asscgurar que siguin nens de les dues 
classes que facin alhora un mateix taller
s'apuntin al taller que més patxoca e ls 
faci. D'aquesta manera formem els tres 
grups que quedaran així constituits fins al 
final del taller. 

Un cop acabat aquest, de nou s'organit
zen els grups de nens que passaran a fcr 
el proper taller. 

D'aquesta manera plantejat, al llarg del 
trimestre tots els nens hauran passat pels 
tres tallers proposats pero en l'ordrc de 
preferencies desitjat i trobant-se en aque
lles setmanes d'activitat amb un nucli de 
companys de la propia classe i un altre 
de la paraHela, nucli que no hi ha cap 
motiu perque sigui el mateix en el propcr 
taller. 

El fet de treUJ·e nens del seu espai-clas. 
se, de posar-los a carrcc d'una altra per
sona, de barrejar-se amb nens d'un allr'e 
grup amb el qual potser es coneixen pero 
s'hi relacionen poc; d'assumir, en fi, lota 
la complcxitat que aquesta organització 
comporta, fa el cúmul de motius que ens 
mouen a no introduir aquesta activitat 
fins haver passat un primer període d'a
daptació i també d'adcquació a altres as
pectes organitzatius propis de la classc de 
S anys i que seran antcriors als explicats 
fins aquí. 



ELS TALLERS DE 
SEGON 1 TERCER* 

per Merce Almar i Núria Domenech 

L'escola Icaria esta situada al barrí de la Sagrera. Un gran 
nombre de nens de l'escola viuen al mateix barri i els altres es reparteixen 

entre els barris veins: Sant Andreu, la Verneda ... 

Les famílies que integren l'escola són d'un nivell socio-económic mitja. 

Fa uns sis anys, l'equip de mestres ens vam replantejar 
els objectius i els resultats assolits dins el camp de l'expressió plastica. 

D'aquesta reflexió, en va sortir una nova organització 
que seguidament detallarem. Són els tallers interclasse, que no exclouen 

les activitats de plastica a les aules, únicament les amplien 
i complementen ja que permeten aprofundir millor cada tecnica. 

Objectius deis tallers interclasse 

Entenem per taller qualsevol espai (racó, 
classe, menjador ... ) on es desenvolupen 
activitats de caire tecnic i expressiu, al
hora que duen el nen a una constant in
vestigació i cxperimentació. 

Aquesta investigació i experimentació 
del ncn davant el conjunt d'obstaclcs prac
tics i mentals amb que es troba, és el que 
fa créixer inteHcctualment i personalment. 
Aquest és I'objectiu general que pretenem 
aconseguir amb aquesta nova organització. 

A nivell de la practica quotidiana, inten
tem aconseguir dos objectius concrets: 

l. El desenvolupament de les diferents 
tecniques manuals. 

2. El contacte entre nens de diferents 
classes. 

* Experiencia rcalitzada a I'Escola Icaria 
de Barcelona. 

Organització i funcionament 

Es reparteixen els nens de dues das
ses, 2n. i 3r. d'EGB i 4t. i Se., en tres grups, 
de forma que cada grup consta d'uns vint
i-dos o vint-i-tres nens. 

Cada grup de nens ha de passar, al llarg 
del curs, per cada un deis tres tallers, es
tada que dura un trimestre. 

Els tallers són: 

Ir. any: 

2n. any: 

2n i Jr. 

Ci~telleria 
lmprcs>ió 
Fu>tcria 

Titelleo 
Tapb 
Otbuix i pintura 
(aban> feicm ganxet) 

4t. 1 se. 
Macramé 
E>t<.b i globus 
Co•ir 

Mitja 
Cuina 
Marquetería 

El fet d'anar alternant el grup de tres 
tallers cada dos anys, és per evitar les re
peticions. Aixi, cada nen a l final de la 
primera etapa, ha treballat dotze temes 
diferents. 

13 



14 Els responsables deis tres tallers, són 
els dos mestres i una tercera persona que 
pot ser un especialista, el coordinador ... 
(depen de les possibililats de l'escola). 

El material que s'ha d'utilitzar a cada 
taller és coHectiu; els nens no han de por
tar res, és l'escola qui ho compra per tot 
el grup. Cal tenir present que hi ha un 
cert material que no s'utilitza a casa i que 
pot ser molt útil: restes de llanes, retalls 
de roba ... 

Valorcm positivament els resultats ob
tinguts amb aquest tipus d'organització i 
crciem que durant aquests temps hem 
anat aconseguint els objectius que ens ha
víem proposat. 

TALLER DE CISTELLERIA 

Aquest taller es podría fer amb mate
rials diferents, pero el més facil de treba
llar és la meduHa. 

El rcmullat del material és indispensa
ble abans de cada classe. Les fibres s'han 
d'hidratar pcrque tornin a agafar la seva 
elasticitat natural. 

Abans de treballar amb la meduHa, per
quc els nens aprenguin el que comporta 
el joc del trenat -dalt-baix-, haurem de 
practicar amb un papcr que haurem ta
llat per poder passar-hi scrpep.tines i aga
far la mecanica del teixit (vegeu dibuix A). 

El treball que fem amb medulla és un 
cistcll de pa amb base de fusta. Aquesta 
base té forats per on farero passar troS· 
sos de meduHa que seran !'estructura per 
poder aixecar les parcts del cistell (vegeu 
dibuix B). 

Quan tot aixo ja esta muntat passem a 
teixir agafant trossos bastant llargs de 
medulla. 

Cal ensenyar al nen com acabar i com 
comen~ar, i quan ha de fer servir meduHa 
nova. 

Un cop acabat el cistell, es pot envernis
sar i fer un drapct per a !'interior. 

Material 
MeduHa, tisores, aigua i cubells grans, 
vernís, draps (per a fer el xapet). 

TALLER D'IMPRESSIO 

Les tccniques d'impressió són impor
tants mitjans grafics de reproducció útils 
per a molts moments del treball escolar. 

No n'hi ha prou d'imprimir el text lliu
re. A l'escola cal que el nen tingui més 
possibilitats que la d'imprimir lletra. 

Ensenyem 8 tecniques d'impressió, que 
són: 

l. amb dits i mans 
2. amb patata (lampó) 
3. amb vidre 
4. amb raspall 
S. amb porexpan 
6. amb dacs 
7. amb gelatina 
8. amb «irnprentilla» 

l. Si comencem pe.¡;_aquesta és perque els 
nens vcgin quines parts del seu cos poden 
ser útils per al fi que ens hem proposat. 
a) Un cop coneguts els dits: polze, índcx, 

cor, anular i dit petit, cada punta del 
dit se suca amb un color de pintura 
difcrent i s'imprimcix damunt un pa
per. 

A 



b) En un segon paper cal plasmar un 
dibuix lliure utilitzant, només, les pun
tes dels dits, de manera que quedi una 
composició concreta o abstracta amb 
ditades. 

e) En un tercer paper s'imprimeix la m a 
dreta d'un color i la ma esquerra d'un 
altre color. 

Material 
Pintures témpera, plats de plastic, paper 
blanc. 

2. En primer lloc agafem una patata pe
tita i la partim per la meitat. 

A la cara plana de la patata fem un di
buix amb la punta d 'un ganivet (flors, 
triangles, cercles, estrelles, etc.). 

Amb el ganivet es rebaixen aquelles 
parts que volem que en la impressió cns 
surtin en blanc (sense pintura). 

Un cop tenim el tampó a punt, el mu
llem amb pintura i ja es pot imprimir en 
el paper. Passada aquesta experiencia, do
nem a cada ncn un tros de patata gran 
on pugui fer un tampó de més qualitat. 

3. Escampem amb un rodet la pintura en 
un vidre. Rapidament, perque no s'asse
qui, el nen hi fa un dibuix amb el dit, i 
ha de quedar molt neta la pan d 'on s'ha 
tret la pintura. 

Es posa un paper damunt per imprimir 
el dibuix. Aquest queda en blanc i tota 
l'altra part del paper del color de la pin
tura utilitzada. 

Material 
Vid res ( 1 per nen), rodets, pintura tém
pera, paper blanc, drap (per eixugar-se 
els dits). 

4. En un full blanc es fa un dibuix. Es 
retalla per separat cada part del dibuix 
(núvols , arbres, persones, etc.). 

En un nou full es compon el dibuix amb 
les parts retfillades sense enganxar-Jes. Se 
suca un raspall amb pintura i amb un 
pal es va rascant el raspall , de manera que 
la pintura es vagi polvoritzant damunt el 
paper on hi ha els trossos de dibuixos 
compostos. 

Aixequem les parts retallades i ens hau
ra quedat tot blanc, contrastant amb l'al
tra part del full de color. 

Aquestes parts les enganxem, un cop 15 
seques, en un altre full. 

Haurem aconseguit un paper amb el 
dibuix positiu i un altre amb el negatiu. 

Material 
Pals, raspalls, tisores, llapis, papers 
blancs, pega. 

S. Un cop fet el dibuix a llapis sobre un 
tros de porexpan, es passa a escalfar un 
estri de metall (clavat a un tap de suro 
per no cremar-se). 

El metall escalfat, en seguir el contorn 
del dibuix, fon el porexpan i hi queda un 
buit per on no penetrara la pintura i que, 
logicament, no s'imprimira en el paper. 
De tant en tant cal tornar a escalfar l'ins
trument d'incisió. 

Acabada l'operació, es pinta el porex
pan amb un rodet mullat de pintura. Es 
coHoca un paper damunt del dibuix i, 
pressionant, obtenim la impressió. 

Material 
Plaques de porexpan, claus, fogonet, lla
pis, papers blancs, pintures, rodets. 

6. Cada nen fa amb dacs dos dibuixos di
ferents damunt un paper de seda blanc. 

S'escalfa una planxa de planxar roba. 
Primer coHoquem un deis dibuixos da
munt d'un paper blanc, normal, pe! cos
tat pintat i aleshores es planxa el dibuix, 
aconseguint que quedi impn!s en el paper. 

En segon lloc, l'altre dibuix el plasmem 
damunt roba de llenc;ol blanc. 

Obtenim en total quatre trcballs, els dos 
dibuixos amb paper de seda i les dues 
impressions. 

Material 
Papcr de seda blanc, paper blanc, roba 
blanca, da es, planxa, manta ( pcr a no 
cremar res amb la planxa i planxar 
millor). 

Per no estendrc'ns més del que l'cspai 
d'aqucst article cns permct, cvitem l'cx
posició de les tccniques d'imprcssió amb 
gelatina i amb «imprentilla» que podeu 
trobar detalladcs en el llibrc: IMBERNON, 

F. i Z,\BALA. A., Mitjans gra{ics de repro
ducció, «Guix», núm. 44 (juny 1981). 

Per acabar el taller d'impressió, el nen 



16 realitza un treball final amb una de les 
tecniques apreses. 

Els nens que hi participen durant el pri
mer trimestre fan un calendari, els del 
segon trimestre s'imprimeixen un fulard 
i els del tercer trimestre una samarreta. 

TALLER DE TAPlS 

Aquest ha estat un taller amb rnoltes 
dificultats per a nens de 2n. i 3r. curs. 

En un principi es va comenc;ar realit
zant amb uns telers de fusta de difícil ma
nipulació i muntatge pels nens. 

Després varem passar a uns telers me
tiülics que tampoc no eren accessibles. 

Ara hem constru"it un teJer amb un tros 
rectangular de cartró. Aquest sí que és 
facil de muntar i de manipular (vegeu di
buix C). 

En primer lloc també fem un assaig, 
com a cistelleria, amb un papcr tallat on 
anem tcixint serpentines. 

Un cop apresa la tecnica del teixit, ja 
passem a muntar el teJer i a teixir amb 
llanes o fils de macramé. 

Els punts a enscnyar poden ser molts, 
pero és millor aprendre pocs punts i que 
sigui el nen, sol, qui pugui resoldre les 
dificullats d'acabar, comenc;ar i unir di
ferents punts. 

Material 
Cartons de 20 x 30 cm, fils de macra
mé o llanes gruixudes, agulles tapisseres, 
tisores. 

TALLER DE FUSTERIA 
És el primer contacte deis nens arnb 

un material conegut, pero que fins ara no 
han manipulat: «la fusta». 

L'esquema de treball que seguim en 
aquest taller és aquest: 

l. Coneixement de les eines necessaries 
per a treballar la fusta. Aixo implica la 
utilització de cadascuna d'elles per part 
deis nens, per aprendre'n el domini, 
el perque s'utilitza, quin nom té, de 
que esta feta ... 
Normalment dibuixen les cines i cs
criuen el nom i la utilitat. Cal mostrar
los, també, diferents tipus de fustes: 
toves, dures, etc. 

2. Una vegada acabat el procés de conei
xemcnt, es comenc;a la manipulació de 
totes les eines. Es fan diversos treballs, 
com els de serrar fustes de diversos 
tipus, llimar i allisar, clavar claus de 
diferents mides, encolar, trcure claus ... 

e 



3. Passada aquesta fase, entrem ja en la 
realització d'uns treballs concrets: 
construcció d'un clauer i construcció 
d'un cotxe. 

Us detallem el treball del clauer: 

a) serrar una fusta en forma rectangular; 
b) llimar-la; 
e) utilitzar la barrina per fer el foral pcr 

on ha de passar el cuiro; 
d) dibuixar el nom damunt la fusta i 

resseguir-lo clavant claus molt petits; 
e) poi ir el clauer amb paper de vidre; 
/) envernissar-lo i posar-hi cuiro. 

En la construcció d'un cotxe, seguim 
més o menys les mateixes pautes. Nor
malment, el mestre serra les peces, ja que 
són fustes molt gruixudes i els neos d'a
questa edat no tenen la for9a suficient. La 
realització és més complexa, ja que re
quereix més precisió en la utilització de 
cada eina i hi ha la dificultat en la unió 
de les diferents peces que componen el 
cotxe: eix de rodes, rodes ... 

Material 
Claus de diverses mides; fustes: primes, 
gruixudes, toves, dures; xerrac; martell; 
tenalles; !lima; barrina; cola de fuster; 
vernís; paper de vidre. 

TALLER DE TITELLES 

Aquest taller, molt valorat pels neos, ha 
sofert algunes modificacions des del seu 
inici, a causa de les dificultats que com
portava per als neos de 2n. i 3r. la realit
zació d'un titella gran fet amb paper en
colat. 

Els passos que seguíem eren: 

l. Fer !'estructura del cap, omplint una 
bossa de pHtstic amb serradures, lli
gant-la amb una goma. Després hi in
troduíem un pal d'uns 20 cm de llarg. 
El coll era un tub de cartró. Tota 
aquesta estructura s'aguantava en una 
ampolla que ens servía de base. 

17 



18 2· A partir d'aquí, la tecnica que utilit
zavcm era la del paper encolat: anar 
recobrint tota la superficie del cap 
amb tires de paper de diari untades 
amb cola, fins aconseguir un gruix d'un 
o dos centímetres. 

3. Dcsprés es feia el vestit i es pintava 
el titella. La dificultat més gran con
s istía a fer el relleu de la cara: ulls, 
orelles, nas, boca ... , ja que la cola re
Hisca molt i els nens d'aquesta cdat 
encara no ho dominaven prou bé. Aixo 
fcia que el mestre treballés més que 
no pas ells. 

A causa deis problemes que ens van sor
gir vam decidir replantcjar-nos aquest ta
ller: o el suprimíem o el feiem amb els 
més grans, o el modifidwem en la base. 

Vam decidir aquesta última proposta, ja 
que creiem que els titclles eren adequats 
a l'edat de 2n. i 3r., pero vam reestructu
rar-lo en la seva totalitat. 

L'esqucma del taller ha quedat així: 
Creació de titelles amb diferents matcrials. 
Titella amb plat de papcr. 
Titella de guant. 
Titella de mitjó. 
Titella d'ouera (caixa d'ous). 
Ti tella d'espuma. 

Cada un d'ells pot durar de 2 a 4 ses
s ions scgons la complexitat. 

Manipu lació de titelles per part del nen: 
és important que el nen jugui i aprengui 
a fer moure els titelles confcccionats per 
cll mateix. 

No cxplicarem la confccció de cada un 
deis titcllcs, ja que dcpcn deis materials 
de que es disposi, i només cal una m1ca 
d'imaginació. 

Malerials 
Es poden aprofitar coses ele casa que ja 

no s'utilitzcn: 
Ll~me::., cordills, papers de colors, pals 
d'escombra, fustes, roba vella (mitjons, 
guants ... ), retalls de roba, tubs i caixes 
de cartró, tisores, cola, fil i agulla, bo
tons. 

No podem fer encara la valoració d'a
quest taller ja que és el primer curs que 
funciona, encara que pel que hem vist 
fins ara esta totalment adequat a J'edat. 
Creiem que el seguiment d'aquest taller 
seria el pas al titella gran amb paper 
encola t, que hem explicat al comen~ament 
i que podria fer-se amb nens de 4t. i de Se. 

TALLER DE DIBUIX 
1 PINTURA 

Aquest taller anteriorment era de gan
xet. Varem arribar a l'acord de canviar-lo 
ja que resultava massa costós per a les 
edats de 2n. i 3r. 

La manipulació del ganxet conjuntamcnt 
a~b el fil i la tccnica de diferents punts, 
fe1en que en l'estona de taller sorgissin 
situacions tenses, fet que no es dóna quan 
un taller esta adaptat a les capacitats deis 
nens. 

En el taller de dibuix i pintura prete
nem fomentar la neativitat i la descober
ta de nous recursos tant per a la plastica 
com per ajudar en d'altres materies. 
Mitjan~ant unes tccniques senzilles i 

agradables de fer, el nen pot obtenir mi
llors resultats quan observa, pren propor
cions ... 

El programa plantcjat és la descoberta 
i recursos de diversos materials: 

J. Llapis d'escriure 
Difcrcnts tcxturcs i mostres, ombrcs, 
dibuix imaginatiu, dibuix natUJ·al. 

2. Carbo11e1 
Difercnts tcxturcs i mostres, dibuix 
imaginatiu . 

3. Plasticlecor 
Acolorir, composició amb pega i plas
tidccor csmicolat. 

4. Ceres 
Dcscobcrta de la roda de colors, raspat. 

5. Pintura 
Roda de colors, primeres tecniques de 
la pintura, pintura en cavallet. 



TALLER D' AGRICULTURA 
Grup d'alumnes de I'Escola Pública de Vlla-rodona 

El poble de Vila-rodona és situat a la comarca de l'Alt Camp. És un poble 
del cicle d'una planta pot ésser un exemple), treballs sobre 

tecniques agrícoles, etc.; sense oblidar-nos del treball concrct 
de pages que s'ha de fer tota la temporada. Tanmateix ens interessa remarcar 

de 1.040 habitants aproximadament i, ara per ara, la seva 
font principal de riquesa és !'agricultura. 

Els tallcrs agrícoles de l'escola són plantejats amb la intenció 
d'arrelar el nen al medí, per tal que l'estimi i que el comprengui. 

Aixo com a intenció última. 

L'aprofitament immcdiat deis tallers pot passar per treballs 
de recerca de vocabulari, treballs concrets sobre el medí natural (el seguiment 

l'ajuda desinteressada que rebem d'algunes persones del poble 
en l'assessorament de treballs concrets, les quals posen 

.a la nostra disposició tot un bagatge d'expericncies i «d'escola» apreses 
en els molts anys de dedicació a la fcina de pages. 

Els mestres de !'Escota Pública de Vila-rodona 

lntroducció 

Vet aquí que un grup de 7e. i 8e. inicia
ren, fa un any, un taller, un art: )'agri
cultura.' 

Seguint aquest tcxt introductori, us tro
bareu amb cls processos que han fet 
aquests nens. 

Cada grup ha presentat un treball ba
sal en les tasques que ha n realitzat a la 
vinya, a J'horta, a la plantació de ccreals, 
llegums, arbres, etc. 

Algunes feines no les hem pogut fer nos
altres, com llaurar les parades deis ceps, 
sulfatar i d'altrcs. Aquestes les han rcalit
zat, voluntariament, alguns pares deis nos
tres companys, posant-hi les cines neccs
saries amb generositat. 

l. També hi collaboran:n els nens de 4t., 
se. i oc. 

Hem pcnsat continuar les tasques que 
calguin aqucsl any, per tal d'aconseguir 
uns béns pcr a l'cscola i pcr invertir di· 
ners per a l'excursió, amb el ralm reco
llit i els productes de J'horta. 

La vinya! 

Quan es va comprar el terrcny de !'es
cola hi havia 9 parades, de les quals dues 
serviren pcr fer e ls camps de futbol i una 
altra per fer l'horta. 

Actualmcnt cultivem 6 paradcs, repar
tits els ceps (aproximadamcnt) en: 

la. parada 
2a. parada 
3a. parada 
4a. parada 
5a. parada 
6a. parada 

Total 

48 ceps 
420 ceps 
127 ceps 
456 ceps 
410 ceps 
125 ceps 

1.586 ceps 
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20 Per conrear la vinya durant l'any fem 
les següents feines: 

En els mesos de desembre, gener i fe
brer fem la feina de la poda, que consis
teix a tallar les redoltes. 

El següent pas sera esporgar, que con
sisteix a treure dues o tres fulles (pampol) 
de cada brot. Aquesta feina es fa a finals 
d'abril i maig. 

Després ens tocara descabellar, que és 
treure els brots secundaris que surten a 
les redoltes després d'esporgar. 

I. per fi! La verema, que consisteix a 
tallar el rai:m i portar-lo al sindicat on 
el posen en caixes (aquest any l'hem por
tat a la casa Codorniu) per fer xampany. 

De tant en tant alguns pares vénen amb 
el tractor a llaurar i, quan és el temps, a 
sulfatar. El cep es sulfata perque no aga
fi malalties, entre elles: el míldiu, la ma
lura, el cuc, la papallona, etc. 

També s'adoba perque el cep creixi més, 
faci el ralm més ufanós i tingui més grau. 

Igual que les altres feines, nosaltres tam
bé fem la feina d'ensofrar. 

Els fruiters 

En aquesta escola, l'Escola Pública de 
Vila-rodona, varem plantar també arbres 
fruiters. Entre ells cal destacar figueres, 
cirerers, avellaners, perers i pomers, nes
prers, albercoquers, presseguers, magra
ners, sarmenyers. 

Per iniciar el procés de plantació, vam 
comprar els arbres ja citats al mateix 
poble. ' 

Comenc:;arem per fer el clot on havien 
d'anar els· respectius arbres. 

En segon lloc traslladarem terra fertil 
cap a l'indret de plantació i vam ficar 
els arbres al clot. 

En tercer lloc, i últim procés del bancal, 
els vam regar. 

Malgrat tot, en arribar les vacances, 
aquests arbres quedaren sense ser régats, 
ja que ningú no pujava a regar-los. 

En comenc:;ar de nou el curs, vam ob
servar que la majoria deis arbres s'havien 
mort, a causa de la manca d'aigua. 

Cultius de seca 

Un dia ens plantejarem fer uns conreus 
de seca. ÉS a dir: ordi, blat, segol, mo
resc, cigrons, gira-sol, etc. En definitiva 
es tractava de cereals i llegums. 

Una persona del poble ens deixa un mo
tocultor (maquina petita amb unes puntes 
de ferro que giren circularment sobre la 
terra), i amb el! comenc:;arem a llaurar 
un lloc. deis dominis de les escoles. 

Els vam treballar, els que aquest any 
fem 6e. i 7e., i tots varem coHaborar po
sant-hi el granet d'arena. 

Per fer aquests cultius de seca varem 
seguir diferents processos: 

l. Cavar i Jlaurar la terra amb el moto
cultor. 

2. Dividir-la en parcelles. 
3. Envoltar el terreny plantat posant-hi 

estaques i canyes. 



4. Plantar les llavors. 
5. Control durant tot l'any. 

Després de tot aixo, només feia falta es
perar a veure si creixien les diferents plan
tacions, i anar-ho apuntant en un gran 
mural que varem fer. 

En acabar-se el coHegi, algunes planta
cions van donar resultat: cigrons, blat, 
ordi, gira-sol, que comenr;aven a créixer. 

A l'estiu observarem que l'únic que ha
vía .donat resultat va ésser el gira-sol. Te
nia una a lr;ada d'un metre aproximada
ment. 

L'horta 

Aquesta idea la van pensar els nens de 
7e. curs, fa un any. La finalitat del projecte 
era la de fer centims per a una excursió 
(la de final de curs). Ens posarem a tre
ballar sobre una vinya, que transforma
rem en horta. El primer pas fou el d'ar
rencar els ceps. Posteriorment, un dissab
te al matí, cap a les nou, va pujar el se
nyor Joscp M.a Ollé Colet amb el tractor 

i !'arada per tal de remoure la terra. Una 21 
vegada fet aixo vam construir un rec per 
tal de desviar l'aigua que baixava per un 
ríerol. Seguidament, el senyor Asensi Ló-
pez ens deixa un motocultor, i nosaltres 
mateixos el férem funcionar pcr aplanar 
la terra i desfer els terrossos. Mentre 
feiem aixo, !'Albert Miquel í en Ramon M.• 
Ollé, junt amb el mestre, van anar a 
I'«Horta del Carme» (Valls) a cercar plan-
ter i · dugueren 50 cols, 100 enciams i 
ISO cebes aproximadament. En arribar, 
amb les aixades varo dividir l'horta, per 
tal de fer a una banda aquesta i a l'altra 
una granja. 

En un cantó, plantarem les cebes, cols 
i enciams, 500 alls que duguérem cadascú 
de casa seva, deixant la meitat de I'altra 
banda ermassot. Les plantes les posavem 
mitjanr;ant una burxa: amb aquesta feíem 
forats í altres companys coHocavcn els en
ciams, cols i cebes. Amb els alls hi va 
haver més feina perque vam haver de fer 
un forat amb la burxa í després uns pas
saven í posaven els alls dios, í uns altres 
els tapaven í els regaven. Després ho varo 
regar tot i vam plegar. 



22 En els dies següents, mentre anavem 
a regar a galletades ens adonarem que els 
conills s'havien cruspit les cols. En deixar 
aquest buit, l'altre tros el varem plantar 
de patates. Per cultivar tot aixo vam ha
ver de comprar aíxades, rasclets, unes 
eines que són arpiots per una banda i 
aixada per l'altra, una mfmega ben llar
ga i dues regadores, ja que a galletades 
era molt pesat i ningú no ho volia fer. 
Plantat tot, vam haver d'adobar les plan
tes amb adobs artificials (nitrat d'amo
nfac, 15-15-15), ja que amb els naturals 
era impossible. 

Les patates les vam haver de plantar 
així: vam fer un forat i vam posar els 
trossos de patata grillada, que havíem ta
llat anteriorment, en els soles que havíem 
fet, les colgarem i les adobarem, sense 
tocar la patata, ja que si la tocavem es 
cremava i no era bona. Durant tres me
sos ho anarem regant a l'hora de l'es
barjo. 

Cap als últims dies, quan els alls esta
ven «rovellats» (paraula que utilitzen els 
pagesos), varem estirar els cuguls del cen
tre de J'all. Els cuguls són unes tiges que 
fan una boleta al capdamunt que s'asse
ca, i si no es tregués, els alls no serien 
bons. 

Tot va anant creixent amb els dies, i 
n'arriba un en que ja era hora de collir 
els productes perque tot havía crescut i 
estava a punt d'espigar i va ésser quan 
vam collir les patates, els alls i les cebes, 
ja que els enciams els anarem recollint 
a mida que s'anaven fent ufanosos. Ho ar
rencarem tot i alguns productes sortiren 
bé i alguns altres (la minoria) es feren 
malbé en arrencar-los. Després ho vam 
carregar a un carretó d'un company i ens 
n'anarem a vendre-ho al poble i vam fer 
uns guanys de 5.000 ptes., repartirles entre 
75 kg de patates, 18 de cebes i molts alls 
que els veníem a 15 ptes. la cabe~a, preu 
molt barat comparat amb el de la ciutat. 



EXPERIENCIA DE TALLERS 
Equip de Mestres del C. P. E. Ribot 1 Serra de Sabadell 

L'escola és situada en una barriada obrera de Sabadell 
on un 80 o/o deis seus habitants són immigrats i un percentatge 

redult pertany a la rac;a gitana. 

Les famílies que porten els fills a la nostra escola són en gran majoria 
d'un nivell economic molt baix, tenen un nombre 

molt elevat de fills i el seu nivell cultural és precari. Aquesta problematica 
es veu agreujada, actualment, per la situació d'atur 

que pateixen molts deis pares deis nostres alumnes i que, a més 
de les implicacions economiques, en té altres de socials molt greus. 

Totes aquestes característiques fan augmentar en els nostres alumnes, 
les d ificultats que presenten els continguts previstos a l'EGB. 

Partin t d'aquesta realitat, hem intentat elaborar una «petita alternativa 
pedago_gica» que faci possible l'adquisició d'uns concixements, 

d'unes tecniques i la manipulació 
d'uns materials d'una manera viva, real i practica. 

Aquesta «petita alternativa pedagogica» de la qual no podem parlar 
coro a alternativa global per l'adquisició deis continguts teorics 

deis programes oficials, sí que contribueix a apropar l'escola a la realitat 
que viuen els nens fora d'ella i a fer que el trencament 
entre les activitats que ells realitzen a dintre i a fora 

de l'escola no sigui tan brusc. 

Hem de destacar també la bona acollida que aquestes activitats tenen per part 
deis alumnes i com la nova motivació i predisposició 

és molt superior a la de qualsevol altra activitat escolar. 

Organització-objectius-recursos 

Donada la realitat social i ambiental 
deis nostres alumnes i la seva dificultat 
a seguir els continguts oficials, varem de
cidir en el curs 79-80 realitzar uns deter
minats tallers que proporcionessin als nois 

J'aprenentatge d'unes tecniques manuals 
més proximes a la seva realitat i, a partir 
d'elles, iniciar una certa reflcxió teórica, 
intentant lligar-ho amb cls continguts trc
ballats a classe. 

Per rcalitzar aqucst muntatgc cns hem 
organitzat de la scgüent manera : 
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24 lr. i 2n. 
3r. i 4t. 
se. i 6e. 
7e. i 8e. 

lr. bloc 
2n. bloc 
3r. bloc 
4t. bloc 

Aquest agrupament, l'hem fet tenint en 
compte els interessos deis nois i les seves 
característiques psicologiques. 

Pel que fa a parvulari, els tallers fun
cionen dins !'aula englobats en tot el sis
tema d'organització de la classe, com a 
llocs de treball autonom i de trobada per 
als nens. 

A cadascun deis diferents blocs funcio
nen aproximadament d'uns S a 10 tallers; 
aquests són portats per pares i mestres; 
hi ha de 13 a IS nens. 

Es fan una tarda a la setmana i tenen 
una durada mensual en el primer bloc i 
trimestral en la resta deis blocs. 

L'avaluació d'aquests tallers es fa con
juntament entre pares i mestres. 

Els espais que s'utilitzen per a la seva 
realització són les aules i els espais co
muns de la casa: 

Cuina: no s 'utilitza com a tal, ja que !'es
cola no té menjador i aquesta s'ha con
dicional per a taller. 

Laboratori. 
·Taller de pre-tecnologia. 
Altres espais, aules buides que l'escola 

amb el temps ha anat condicionant: 
Taller de bijuteria. 
Taller de fotografia. 
Taller d'impressió. 
En el condicionament d'aquests tallers 

ens ha ajudat molt I'ICE de l'Autonoma, 
que ens ha donat bastant de material: es
tris de cuina, ampliadora, maquines de fo
tografiar, guillotina ... 

Els tallers que funcionen es poden veure 
en el quadre que adjuntem. 

Els objectius proposats varen ser: 

l. Relacionar els ncns de difercnts edats, 
cursos o nivells per tal d'afavorir el 
fet de viure I'escola com un tot inte
gral i no compartimenta! només en 
cursos. 
El nen s'acostuma a treballar també 
amb altrcs mestrcs que no són els seus 
tutors i va coneixent la resta de l'c
dilici de l'escola, en anar passant pels 
diferents llocs deis tallers. 

2. Oferir una serie de tecniqucs i possi
bilitats crcatives que no es donen nor
malment en el marc d'una classe. 

3. Anar trobant altematives, encara que 
siguin parcials, maneres diferents d'en
senyament, que responguin més a les 
necessitats deis nois de l'escola, nois 
que responen més a interessos prac
tics que teorics i mancats de recursos 
ambientals. 

4. Preparar el nen per al món del treball, 
tot iniciant-lo en algunes tecniques ma
nuals més especialitzadcs, així com per 
al. temps lliure, en oferir-li recursos i 
educar-li la capacitat creativa. 

S. Aprofitar els continguts treballats a 
classe i fer-ne l'aplicació practica, així 
com possibilitar la desmitificació de 
certs camps de la tecnica (electronica, 
fotografia, etc.) pel fet de ser coneguts 
des de la propia experiencia. 

6. Afavorir la integració escolar deis nens 
difícils o amb problcmes d'aprenentat
ge en oferir-los un ventall més ample 
d'activitats en les quals es poden in· 
teressar i reeixir més facilment, i, al
hora, un marc més relaxat de reJa. 
ció, on es produeix més facilment la 
comunicació, tant entre els nens com 
amb el mestre. 

A més a més dels objectius proposats, 
els tallers ens reporten també una serie 
d'avantatges: 

l. La formació de grups petits (15 nens 
com a maxim) i agrupats per interes
sos, ens facilita el treball en equip i 
alhora una relació més individualit
zada. 

2. Cada mestre s'especialitza en el domi
ni d'una tecnica concreta, ja que un 
sol mestre porta el mateix taller tot 
l'any. 

3. Cada taller possibilita tot un petit pro
cés complet, encara que sigui curt: fer 
una revista, una pe~a. construir una 
pe tita obra dramatica ... 

4. El ncn hi gaudeix molt i viu els ta
llcrs com una activitat molt més seva. 

S. La participació deis pares en cls ta
llers resulta a horcs d'ara imprescindi
ble; aquesta es va iniciar d'una forma 
progressiva en alguns cursos, i d'una 
forma esporadica anaven algunes ma
res a les sessions de plastica a coHa
borar amb el mestre o a ensenyar al
guna tecnica que elles dominavcn més 
bé: punt, costura ... 



En el moment d'impulsar el nou mun
tatge de tallers aquestes mares es varen 
incorporar, portant algunes d'elles totes 
soles el taller i altres ajudant algun mes
tre. Aquesta participació deis pares en els 
tallers ha estat en alguns moments for~ 
nombrosa, pero alhora una mica fluctuant; 
podem dir que hi ha un grupet gairebé 
incondicional i la resta de gent és mobil, 
ja que depenen de si troben feina, de si 
poden sortir de casa (sobretot les mares). 
últimament hem tingut la coHaboració de 
germans grans i ha resultat for~a bé. 

Els tallers que acostumen a fer són: el 25 
de mitja, ganxet o costura, a excepció 
dels pares que tenen algun coneixement 
més específic: medmica, fuster, enquader-
nació ... 

Darrerament, pero, algunes mares s'han 
engrescat a aprendre una determinada tec
nica, desconeguda per elles, i que el mes
tre els ha ensenyat, tal és el cas del taller 
de macramé, tapís, cuina (pastisseria). 

ORGANITZACIO DELS TALLER$ 

Per quants 
Nombre tallers pas-

Res pon- Hores a la Durada de nens sa el nen Posada 
Tal/ers sable setmana deis tallers per tallers en un curs en comú 

. Cuina Mestra 13 

. Estampats M are 12 

. Titelles Mestra 13 

e . Expressió Es fa una pe-
N corporal Mestre 2 hores 13 Passa per tita exposició 

·- · lmpressió i (1 sessió) 5 sessions 5 tallcrs en acabar el 
~ visites Mestra a la tarda ·13 taller .... 

. Modelatge Mestra 13 

. Música Mestra 13 

. Punt M are 12 

. Teixit M are 12 

. Bijuteria Mestre 13 

. Cuina Mare 13 

. Cistells M are 13 

. Fusta Mestra 2 hores 9 sessions 14 Es fa una ex-

;;. . Ganxet i (l sessió) (1 trimestre) Passa pcr posició des-
• Madroños• Mar e a la tarda 13 3 tallers prés de cada 

·- . Ninots Mar e 13 taller 
~ . Plastica Mestra 14 .... 

. Tapís Mestra 14 

. Titclles Mestra 13 

. Catifes M are 15 

~ . Bijuteria Mestre 2 hores 10 sessions 15 Passa pcr Es fa una ex-
. Cuina Mestra (1 scssió) (l trimestre) 15 3 tallers posició a fi . 

·- . Revista Mestra a la tarda 15 na! de curs 
4i . Titelles Mestre 15 ., 

. Bijuteria Mestre 14 

. Construccions 

·v de fusta i 
00 clectriques Mestre 2 hores 10 sessions 15 Passa pcr Es fa una ex-

·- . Enquadcrnació Pare (1 sessió) (1 trimestre) 14 3 tallcrs posició a fi. 

4i . Fotografia Mestre a la tarda 14 na! de curs 
,.... . Macramé Mestra 15 

. Pintura Mestre 15 

. Tapís Mare 15 



Res pon-
Tallers sable Objectius Material fungible 

. Manipuiar diferents mater. . Fusta . Clau' 
Bijuteria Mestre . Elaborar objectes concrets . Miralls . Fil Alpaca 

. Aprendre a decorar l'objecte . Pintura . FangFerro 

. Manipulació i coneixement . Medulla de diferents 
Mestra de la meduHa mides 

Cistells . Aplicar la tecnica del teixit . Aigua 
M are i diferents series . Vernís 

. Elaborar un objecte 

. Aprendre a fer plats senzills . Llet . Sucre 
Mestra · Plats diferents dels que co- . Farina . Mantega 

Cuina neixen . Ous 
Mare . Plats típics amb productes 

del temps 
. Mesurar i pesar 

. Domini del cos . Cintes de dances 
Dansa Mestra . Aprendre a seguir el ritme 

· Aprendre diferents dances 

· A partir de fusta fer dife- . Paper de vidre 
Fusta Pare rents objectes . Fusta . Vernís 

. Dominar la tecnica de la . Cola · Claus 
serra 

· Aprendre diferents punts ·.Roba . Paper 
Ninots Mares . Manipular fil i agulla ·Napa, PO· 

· Fer el patró i tallar . Fil liureta o 
. Fer el ninot esponja 

Utillatge 

. Tisores . Serres 

. Pinzells . Punxons 
. Utillatge 

. Galledes 

. Tisores 

. Agulles d'estendre 

. 3 cuines 

. Batería de cuina 

. Motiles 

. Culleres i ganivets 

. Cassette 

. Martell 

. Serres 
· Serres de marquetería 

. Agulles 

. Tisores 

Valoració 

1\) 
O) 

Acaben fent un objecte per-
sonal o per decoració de casa . 

Els costava una mica de do· 
minar la meduHa i de co-
men~ar. es millor fer-ho amb 
meduHa prima i ben remu-
liada. 

ÉS un deis tallers més sol-
licitats . 
Es mengen allo que fan. 

Primer costava que els nens 
ballessin. 

Despertar l'interes tant en els 
nens coro en les nenes. Obten-
ció d'un objecte o joguina a 
partir de mater. rudimentaris. 

Es participa del procés de 
cara a fer un ninot. 



Res pon-
Tallers sable Objectius 

. Aprendre a manipular el pa-
Paper Mestra per; a partir de doblecs fer 

diferents formes 
. Fer mobils, «pajaritas,., etc. 

. Aprendre de fer el punt «bo-
Punt Mares tó» i el punt «pla» 

. Combinar colors 

. Fer un.a bossa o estoig 

. Aprendre a fer un esquema 
Revista Mestra per elaborar un monografic 

. Aplicació de !'esquema lligat 
als continguts del llenguatge 

Tapís Mestra . A part ir d'un teJer rudimen-
tari fer un petit tapís 

. Estímuls de joc 
. Mitja de comunicació i ex-

Teatre Mestre pressió 
. Aprendre la tecnica del ma-

quillatge 
. Fer l'espectacle 

. Manipular fil i agulla 
Teixit · Mares . Aprendre a fer seriacions 

1 . Combinació de colors 

Material fungible Utillatge 

. Paper de totes classes . Tisores 

. Pots de sabó de S kg 

. Pega . Serres per a cartró 

. Pintures 

. Llanes variades . Agulles de fer mitja 
. Tisores 
. Ganxet 

- Paper . Plastidecors . Maquina d'escriure 
. Gelatina (impremta) 

. Llapis . Pintures 

. Llanes de colors · Teler 

. Fil de cotó 

. Paper i colors 

. Maquillatge . Agulles 
. Tisores 

. Decorats . Roba vella 
. Música 

. Canyamas · Agulles 

. Fils de colors . Tisores 

Valoració 

Els agrada fer diferents for-
mes i s'ho emporten per de-
corar. 
Hi ha diferents nivells . 

Als nens els costa una mica, 
pero quan veuen que també 
són capa9os, s'anirnen . 

Veure la utilitat de la lectura . 
Aprenen a utilitzar el llen-
guatge correctament per ex-
pressar allo que volen dir. 

Agrada forc;a. Fan un projecte 
de dibuix i !'intenten repro-
duir en el teJer . 

Fer una mostra de l'especta-
ele . Tothom hi participa i se 
supera molt la timidesa i es-
timula la relació del grup . 

Fer una mostra de diferents 
punts i combinacions . 

1\) ...... 



28 Valoració 

Considerem molt positiu aquest mun
tatge de tallers , si bé creiem que es pot 
millorar en molts aspectes, per aixo cal
dria assegurar la continu1tat de cada ta
ller en els diferents blocs o cicles i al ma
teix temps cal fer una programació lineal 
que augmenti les dificultats, i els coneixe
ments per superar-les, a mida que es va 
avan~ant en l'edat deis alumnes. 

Cal cercar també la manera de vincular 
més els pares en tot aquest procés, ja que 
la seva aportació és vital en la realitzacíó 
de !'experiencia. 

Un altre aspecte important a solucionar 
és l'economic. Per treballar d'aquesta ma
nera s'ha de comptar amb una serie de 

materials i d'estris suficients perque els 
alumnes puguin participar-hi tots i en tota 
la realització, i aixo resulta un mtintat
ge car. 

Cal recordar que en les assignacions que 
rep l'escola estatal no hi ha cap apartat 
previst per poder dur a terme experien
cies pedagogiques d'aquest estil. 

I si bé nosaltres podem comptar, com a 
centre pilot, amb l'ajut de l'ICE de la UAB, 
veiem que cada vegada les despeses són 
més altes i que s'ha de buscar fonts de 
finan~ament a la Generalitat i als Ajun
taments que contribueixin a fer que a 
l'escola pública sigui possible dur a ter
me realitzacions pedagogiques diferents de 
les habituals. 



LES MILLORS OBRES 
D 'AQUEST MES 

Les millors 
Obres de la Literatura 

Catalana 

Les millors Obres 
de la Literatura 

Universal 

·-
BLANI)N 

re CC~NU\U.A 
IAlTRFS 

NAR.RN:JCNS 
ENVERS 

Ct:I..SSFCLES 

"'lXV 

Obres .sel«coonados· 8 de Cornualb. 
Fr:tiredcjot CM>r de Pl~r. S~lut d ';tmor, 
IJibrc de Fortuna e Prudtncll (de B. Meo· 
ge), L:il Vcsi(J (de 6. de So), Sc:rrnó del b ll\· 

bctó, DisputadO d'En Buc ab son ca\12H 
1 d'allres de 8 Serradell, U•bre de Ir> &r 
n>l (de F de b \'g~ lo somnl de}o:ln}o:ln 
(de J. G:I.Sull) ' Rombtge del Vemurós 
Pelcgrl 

PERE 
QJART 
POEMES 

ESCaliTS 

ea 

l:n>.selecció cronolo¡pcade 1'obr2 poeci
ca de Joan Obver (Salndcll, 1899). un• de 
les figures cabd::.l~ de Li1 litcr~tura co~uJa· 
n:ll comempor~nli: de-s de tes Decapita· 
clons ( 1934), passano per Saló de tardor 
(1947~ Vacanccs pog:odes (19ÓO)'I d ':olucs, 
llns a Pocsi.l emplrica (1981). 

:-; 
,.. .... · ·:·:·: 

:::.(:~~j;~~:~;·~~J~·:;¡¡;:~;~;·:;~~~- :;~ N ~ 21 
Prcu 
~60 poes. 

Aque~t ~on volum -..·,mcr.~ conunt c-ls 
cropell$ d'Orbnd e m~ pcr la fo llu '<1 
pocm:~ prO.\.~egudx rurr.&m les SC:VC\ des 
vcmures. alxl com l:a históri;~ d.: motu; al 
tres pcn,onatge'l, ene re cls qwls dtfiiJquen 

ti' ~mors dt- R~r 1 Or2dam-an1.1 

SUBSCRJVIU·VOS·Hil Rec~llcu •queSta buo llec:o. ompliu· l~ •mb les vosorcs d:odes i 

portcu-la a 12 vostra ltibren:~ o 1 ~meceu-ll ~ EdJcloo.s62. Prov~n(':a, 278. B:arcc:lona·8 . 

-----------------------~ 
Nom 1 
Adre~> Tel - ---------

Pobl:tció O P. 1 

O Vull ~u~rlurc'm a ·L~• Mlllors Obr~t de la Lllc:r.uura Catalana• t 2 •Le5 Mi- l 
Uors Obres de: la L.lter2.tura Uoivc:rt~le. conjumamtnl 1 

O Voll su~rlurt-'m nom~ ;¡ •l<5 Mlllors Obre-s dt- 12 Literatura C2t2.lana-. 1 
O Quo12 mensual de: 800 pc$SCta. O Pnrner rcbut de: "i 000 pcssece' 1 quoca 

O QuOI:l trtmcstrJ\ d~ 2.1:00 pcssetcs. ttlmcstr'óll <le 1 600 pessetes 1 
O VuU 'iubscriurc' m a •ic:s ~UIIors Obrc:8 de la Uteutura Universal•, sobmeot 1 

O Quo,. orime."r:ol de 1 (MIO pc<sctc.-s 1 
Ate:ndr~ d p:igl.mc:m de ll mocbht-;~1 e:leg.tda \tgnJtuf2 1 
<'nla~;a num _ ___ tlel'oficin:~ J 

~ ~~ j 
C:tixa de l'rn\lons ''la C:aix"'" 

-----------------------
Les Col·leccions que no vam poder llegir a l'Escola 

"la Caixa" i Edicions 62 



GENERALITAT DE CATALUNYA m Departament de Sanitat i Seguretat Social 

NO ENSENYIS A FUMAR 
ALTEU FILL. 
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DE 
COLON lES 
AMB 
BICICLETA 

1. ccVolem anar amb bicicleta• 

la nostra escala és situada al barri de les 
Cases del Congrés de Barcelona. Funciona en 
regim de cooperativa i acull uns 325 nens i 
nenes procedents del mateix barri i deis bar
ris del seu entorn, provinents en general de 
fills d'obrers qualificats i de petits comer· 
ciants. 

Cada any, tots els cursos realitzen una sor· 
tida llarga de quatre o cinc dies. !Os en aques
tes sortides on, des de fa ja quatre anys, 
van .amb bicicleta: 

Tot va coment;:ar la primera vegada, quan 
els nois i noies de Se. van inventar-se una 
petita historia que va servir-nos per ambien
tar el campament d'aquell any: un nucli d'ha
bitants d'un planeta en procés de deslnte· 
gració es va llent;:ar a l'exploració de l'espai 
per veure si trobava algun món nou que reunfs 
les condicions convenients on poder traslla
dar-se. Després d'un llarg viatge van arribar 
a un planeta estrany anomenat Terra, que 
semblava reunir les condicions atmosferiques 
adequades. Van deixar la gran nau mare a la 
cara oculta de la Lluna 1 van baixar a la Terra 
en uns petits vehicles individuals que els per
metrien explorar el nou pafs. 

Aquests vehicles siderals eren les nostres 
bicicletes, que ens van permetre recórrer 1 
explorar la comarca on vam anar de colonias. 

1 d'aquell any en.;:a sempre hi ha un curs o 
altre que propasa •anar de campaments .amb 
bicicletes•. Sortir de Barcelona amb més de 
trenta biclcletes (tantes com nens i mestres) 
és ja una aventura engrescadora. 

2. El nostre vehicle cosmic 

la bicicleta és una de les joguines que més 
atracció exerceix sobre nens i nenes. Com 
tants d'altres instruments de joc, ha permes 
posar a prova les capacitats en desenvolupa
ment deis nens que han acceptat el desafia
ment de dominar i utilitzar una maquina. 

la bicicleta demana als nois un esfor.;: físic 
saludable i important (el ciclisme és un es
port dur). La seva util ltzació en els campa
ments és un factor motivador, que estimula i 
engresca. Molts nois i noies avancen perso
nalment aprenent moltes coses que els si
tuen en una perspectiva diferent davant la bi
cicleta 1 que en general els ajuda a madurar. 
De la superació a la por de les caigudes 
(punt de partida d'alguns) . flns al dominl de 
la medmica 1 técnica suficients per afrontar 
els problemes habituals, hi ha una evolució 
considerable a fer, que es tradueix en l'ad
quisició d'una autonomia 1 seguretat perso
nals més grans davant el món que els envol
ta. 1 en el món deis nens, ¿no ocupa un lloc 
important la ·bici·? 

En el marc d'un campament o colonia, la 
bicicleta pren unes dimensions que afecten 
la globalitat de la vida del grup en diferents 
aspectes. 

L'organització de la expedició representa 
un projecte coHectiu que posa en marxa tots 
els ressorts de la vida del grup. El treball 
de petits equips, els acords que cal prendre, 
les condicions de seguretat que cal assumir, 
les normes de circulació que .adoptem, les fei
nes que cal repartir, són aspectes posltlus 
que fomenten la sociabilitat deis nois 1 noies 
i els estimula a la cooperació en un marc 
d'exigencia. 

El nostre vehicle cosmic no representa en 
els campaments només un eiement de di
versió 1 esplai, sinó també un estri de treball 
necessari per a l'organització de les activi
tats, ja que consistia en el vehicle de trans
port una vegada s'era a la casa de colonias. 

lntentarem explicar-vos alguns aspectes de 
la nostra experiencia. 

3. L'organltzació de la sortida: 
tenir tots bicicleta 

El primer problema que es planteja coHec
tivament és el d'aconseguir bicicletes per a 
tots els nens i nenes de la classe. No tothom 

1 
.i 
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en té 1 molt sovint els que en tenen l'han 
de baixar del poble on tan les vacances. Es 
mouen els ressorts de cooperació del grup. 
Oui pot deixar-ne? Oui pot ajudar a balxar la 
bicicleta d'algú del poble? Cal preguntar-ho 
als pares 1 demanar la seva coHaboració. Els 
que tenen germans poden proporcionar més 
bicicletas; altres companys d'altres classes 
ens ajuden 1 flnalment aconseguim que tot· 
hom tingul el seu vehicle 1 de vegades flns i 
tot algun de més per la reserva. 

El dia assenyalat l'escola s'omple de bici· 
cletes. Hem de buscar un lloc per guardar
les i organitzar el moviment que creen. 

4. Els que no en saben 

El segon problema a resoldre és el deis 
nois i noies que no saben anar amb •bici •. 
S'organltzen grups de voluntaris per ajudar 
els que ho necessiten i tothom s'entrena per 
dominar a la perfecció el manillar, els vlrat
ges 1 les frenadas. Hl ha més nois del que 
no sembla que tenen diflcultats en la conduc
ció de la bicicleta. 

t:s necessari aprendre'n. 1 s'habilita una 
zona del patl com a circuit de proves. 

N'hi ha que no han pujat mal sobre dues 
rodes. Aquests reben una atencló especial pel 
grup de companys que els ajuden a superar 
la por de les primares i obligadas caigudes. 

5. El taller de reparaclons 

Una de les dlficultats que han de superar 
els nois és la de tenir sempre a punt la bi· 
cicleta. Molts d'ells no han reparat mal una 
avaria; sempre depenent de l'ajut del pare 
o de la comoditat del taller, on la porten al 
primer cargo! que falla. 

La primera qüestió a resoldre és la del ma
terial: elnes i · recanvis. S'organitza un equip 
que s'encarrega de comprar el necessari (ca
bles, cargols, pegats, vlllvules, pneumatics ... ) 
i de recolllr entre tots les eines (claus an
gleses, martells, tornavisos, alicates, manxes 
d'aire ... ). Seran els responsables del taller 1 
ajudaran als altres a fer reparacions. 

Ens cal · tenir les bicicletes a punt: frens 
tensats, manillar i direcció subjectats, pneu

!1 matics prou lnflats, rodes centradas, seients a 
l'alt;llria adequada a cada conductor ... (vegeu 
dibuix • Revisló d'elements•). 

Pocs nols saben arreglar una roda punxa· 
da. Molt pocs coneixen el mecanisme del fre. 
Altres és la primera vegada que greixen la 
cadena. Fins 1 tot n'hi ha que no han lnflat 
mal una roda. 

El taller de mecanica fa descobrir els se· 
crets d'un objecte tan proper pero, de vega
des, massa desconegut. 

6. A l'entorn de la «bici» 

Recollint l'interes deis nens per la bicicle
ta, hem intentat convertir-la en centre d'estu
di i de treball. Al voltant d'aquest centre d'Jn. 
teres, s'hl poden treballar diversos aspectes, 
prou atractlus com per Intentar lllgar de ma
nera globalitzada diferents qüestions de les 
programaclons. 

Al llarg d'aquests quatre anys d'experliln· 
cía, s'han arribat a fer diversos treballs, que 
de manera esquematice exposem per indicar 
algunes possibil itats: 

Redacció de contes, textos, etc.: 
Aventures 1 desventuras d 'un ciclista de 
pega. 
La bicicleta atómica. 
Poesía de dues rodes. 

Treball de prefixos. 
El ciclisme; l'esport ; les curses; la •Volta• 

(itinerarl, etc.); la indumentaria deis ciclis
tes; cicllstes famosos. 

Visita a un taller mecllnic de reparacions. El 
treball del mecllnic. 

Historia de les bicicletes. Les primeras bici· 
cletes. 

Mecanica de la bicicleta. El cargo!. Les rodes 
dentadas 1 la feina de la cadena. 

El fre: la palanca. 
La dinamo i el circuit electric. 
Estudi de la circumferencia. El perímetre. Amb 

la roda podem mesurar distancies. 
Calcul de !'economía del taller de mecanica. 

Costos de material. 
Reparar una bicicleta (revistó d'elements). 
El tratic 1 el codi de clrculació (visita de la 

guardia urbana): senyals de trafic. 
Vehicles que no contaminen. 
Matriculació de vehicles. SoHicitud a I'Ajun

tament per a la matrlculació de les bici
cletas. 

CoHeccions de matricules. 
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7. La bicicleta ens condiciona 

No totes les cases de colonias tenen unes 
rodalies que reuneixin bones condicions per 
la circulació en bicicleta. Considerant que 
utilitzavem la •bici• com a sistema de trans
port per anar als llocs, cal buscar una comar· 
ca o una regió que faciliti l'anada sobre dues 
rodes. 

En primer lloc no poden haver-hi massa des
nivells, pujades fortes, etc., perque trenquen 
el ritme i fat iguen en excés els nens. Nos
altres hem arribat a fer distancies maximes 
(el día de la sortida llarga a les colonies) de 
30 km (anada i tornada) amb nens i nenes 
de Se. i en un lloc idoni: el Delta de I'Ebre. 
En canvi , d'altres vegades que el terreny era 
accidentat, no ens hem atrevit a fer més de 
18 km. 

Un altra circumstancia que ens ha condi
cionat la tria de cases, és fa del transit. Hem 
procurat buscar itineraris i llocs on es po
gués accedir per carreteras poc concorregu
des , de tipus local, o fins i tot sense asfaltar. 
Hem evitat les carreteras importants amb 
fort vofum de circulació. 

REVISIÓ D'ELEMENTS: 

Les cases que nosaltres hem utilitzat fins 
ara es troben a la comarca del Bages (Artés), 
del Llu9anes (Sant Martí del Bas) i del Delta 
de I'Ebre (Poble Nou). El darrer deis condi
cionants a considerar és el del transport de 
les bicicletas fins a la casa de co~onies. Si 
anem en autocar, ¿que en fem de les ·bi
cis•? Unes quantes hi caben, treient-les fes 
rodes o plegant-les (segons els models). Pero 
per transportar les altres els nois demanen 
ajut als pares. Cada vegada hem trobat algú 
que disposa d'una camioneta. Cal demanar
li, concretar dies, horaris ... 

Una vegada vam aconseguir que una casa 
d'autocars desmuntés quatre o cinc rengles 
de seients del darrera i fes la trampa de car
regar-les. •Vespino • inclosa. ¡;s de les com
panyies no gaire ca res i de xofer amable .. . 
una joia! 

8. Les nostres normes de círculació 

. Ens calla buscar un sistema que garantís 
al maxim les condicions de seguretat. Vam 
organitzar-nos de la següent manera: dividíem 

MANILLAR 
· ben ajus tat TIMBRE 
. amb els punys ben fixos . ben a l'abast 

FRENS ,-----,-_· que funcioni 
SELLÓ · cables ajustats FAR ANTERIOR 
. sólid · sabates que aferrin 

. ben fermat al quad re'--~~~==~· c=a~rg=o=l s=b=e=n=f=e=rm=a=ts~~~ 
i a l'altura del manill ar 

FAR POSTERIOR COIXINHS 

. en bon estat: 
que es vegi el dibuix 
de la coberta i la cambra 
amb la pressió precisa 

RAIGS 
· ben tensos 
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el grup (uns trenta o més) en tres grans 
grups. Cada un d'ells funcionava autonoma
ment per carretera 1 l'acompanyava un mes
tre. Evltavem que els grups s'ajuntessin; ca
lla mantenir una distancia mínima com per 
·dos camlons•. Així facilitavem que els vehl· 
eles que trobéssim ens poguessin avant;ar. 

A cada grup, un nol o nola tenia, de mane
ra rotativa, el carrec de •guia•: havla d'anar 
davant 1 marcar el ritme i la velocitat del 
grup, coneixer el camí i els trencalls a 
prendre. 

També vam acordar les següents normes: 

1. Hem de circular per la dreta, arrambats a 
la cuneta i en filera índia. 

2. Entre els •ciclistes• hem de delxar prou 
distancia per si cal frenar (2 m com a 
mínlm). (Norma difícil de seguir: hi ha 
més opinyes· del que sembla.) 

3. No es pot avanc;ar; si un company ha de 
parar (punxada, cadena que ha saltat, etc.) 
tot el grup s'atura. Anem sempre junts i 
en el mateix ordre. 

Abans de marxar ens entrenem a circular 
compllnt aquestes condlclons. També cal 
aprendre a aparcar totes les bicicletes sense 
fer-ne un escampall ... Aprenem a creuar tots 
a l'hora la carretera quan hem de prendre un 
trencall 1 a no atabalar-nos quan ens ve un 
camió de cara ... 

Aquestes normes de circulacló només 
compten per carretera; per camlns ve'inals, 
el grup circula sense fer •Carreres• 1 tots 
junts, amb més tranquiHitat 1 lnformalltat. Si 
la carretera té condicions podem avant;ar-nos 
a les pujades i trobar-nos a dalt per refer 
l'ordre. 

Una expedicló ciclista necessita dur a so
bre els serveis tecnlcs indispensables. Algu
nes avarles tenen solució immediata. Altres 
no: si un noi punxa la roda, no podem espe
rar que l'arregll. Ha de deixar la bicicleta 1 
continuar l'expedlcló; a la tornada la reco
llirem i a casa l'arreglarem. Ens cal un mltja 
per carregar els avariats. les primeres vega
des portavem un cotxe al darrera deis tres 
grups. Després n'hem prescindit i amb una 
vespa o algun vespino ja ens en sortíem per 
carregar algun nen o nena. Així, sempre un 
o dos mestres circulavem motoritzats. la utl· 
litat d'un vehlcle rapid que permetés enllat;ar 
els tres grups en un moment donat, o bé car
regar algun avariat, ens fa veure que és indis· 
pensable aquesta mesura. 

9. Punt final 

De tot el que hem dit es desprenen mol
tes situacions de grup molt positivas. la uti· 
lització de la bicicleta no com un joguina 
que puc utilitzar com vull i circular com vull 
(que és com estlc acostumat a jugar a les 
vacances}, sinó en el marc de les sortides 1 
activitats del grup, subratlla la dimensió col
lectiva del campament. 

Pels elements que suggereix i la maneta 
com incidelx en els nens i nenes, la seva 
utilització en les colonies ofereix unes bones 
possibilitats educativas. 

Santi Bolibar 
Equip de I'Escola Pompeu Fabra 

'Febrer 1982 



VILABERTRAN 1 
SANT QUIRZE 
DE COLERA 
L'art romimic 

En un principi, aquesta sortida es va pensar 
per als nens de 6e. als quals. segons la pro· 
gramació oficial. correspon estuaiar l'art ro
manic; pero. com que no totes les progra
macions es fan realitat, aquest tema l'hem 
lnclos algunes vegades a 7e. 

A) Locallt zació 

El monestir de Santa Maria de Vilabertran 
és emplac;at en el poble de Vilabertran. Alt 
Emporda. a 5 km al NE de Figueres, al peu 
de la carretera comarcal 252 que mena a 
Portbou. El conjunt consta d'església, claus
tra 1 abadia. L'església, generalment, roman 
tancada. A la casa rectoral. hi trobareu la clau. 
~s millor telefonar abans. 

El monestir de Sant Oulrze de Colera, Sant 
Oulrc o el convent es troba a 6. km del poble 
de Vilamaniscle, A lt Emparda. No s'hi pot 
arribar amb autocar, pero sí amb un turlsme, 
perqué són 6 km de carretera de carros. El 
camí és planer, va seguint la riera de Sant 
Ouirze o la Reguerada. i no és gens perdedor. 
El temps que s'empra amb els nens és d'una 
hora i un quart a l'anada i d'una hora i mitja 
a la tornada. 

8) Objectlus específics 

Estudiar els elements arquitectonics de l'art 
romanic. 

C) Continguts 

Vocabulari 
Are de mlg punt, volta de canó, volta de 

quart de canó, arquivolta, planta de creu !la
tina, absis, rosassa, claustra, ca.pitell, ares 
lombards, nau central, nau lateral, creuer, 
abadia. 

Bibliografía 
Els monestirs catalans, Ed. Destino. 
Jehan, li/1 d'un senyor feudal, Biblioteca de 

Treball. 
•Fulletó turístic procedent de l'església de 

Vilabertran •. 
Geografía de Catalunya, Ed. Aedos. 
Gran Geografla comarcal de Catalunya, Fun

dació Enciclopedia Catalana. 

D) Didactica 

Preparació 
L'art romanic és la culminació de l'estudi 

de la vida feudal. A classe expliquem les 
característiques d'aquest art i projectem dia· 
positives referents a arquitectura. escultura 
i pintura. Més endavant completem el tema 
amb la visita al Museu d'Art de Girona on 
els nens poden admirar les talles i la pintura 
al frese. 

Els donem una fotocopia del mapa de I'Ait 
i Baix Emporda. Hem fet servir el de I'At
las de Catalunya de !'editorial Oiatora, escala 
1 : 300.000. Els nens el pinten i de tornada 
marcaran l'itinerari seguit. 

Del Museu d'Art de Catalunya varem ob· 
tenir un retallable, el de l'església de Santa 
Maria de Tahull. Alxí és que cada nen va 
poder retallar i enganxar i tingué una ma· 
queta de l 'església. 

35 



Durant la sortida 
D'ent;a que sortim del poble. els nens por

ten a les mans el mapa de l'itinerari. Els fem 
notar alguns punts interessants com: el cas
tell de Sant Julia de Ramisi, les muntanyes 
de Rocacorba, la Mare de Déu del Món, el 
massls del Montgrí i els Pirineus amb el 
massls del Canigó. 

Una vegada arribats a Vi labertran. la mal
nada disposa d'una estona per esmorzar 1 
estirar les carnes mentre els mestres cer
quem la clau. 

A !'interior de l'església, se'ls fa una mica 
d'historia sobre !'época en que fou cons
truida, es reconeixen els elements del roma
nlc i se'ls explica la llegenda de l'abat Rigau. 
Tot seguit, els nens dibuixen la planta de 
l'església i un capitel! del claustra. En sortir 
els fem entrar en el pati de l'abadla i observar 
un flnestral gotic per veure la diferencia amb 
la flnestra romanica. La visita, si es fa pau
sadament, dura unes dues hores. 

L'autocar ja ens espera per dirigir-nos a 
Vilamaniscle. Pel camí, i a les envistes del 
castell de Quermant;ó, expliquem la conegu
da llegenda de la princesa Uepafils. 

Arribats a Vilamaniscle, !'autocar aparca 1 
nosaltres prenem el camí del Convent. La 
gana es deixa sentir i els vailets agafen bon 
pas. Arriflem a lloc gairebé a les dues. Dinem 
i juguem una bona estona. Després iniciem 
el treball. Sant Ouirze són les restes d'un 
monestir romanic, monument nacional. de 
3 naus, 2 arcades de claustre, abadía i una 
altra església romanlca a poca distancia. L'es
glésia fou consagrada l'any ·935, pero !'es
tructura actual és del segle XI. El seu estat 
és calamitós. El paratge que l'envolta és ex
cepcional. 

Després de la sortlda 
L'endema de la sortida, com ja és habitual, 

l 'horari normal queda suprimit i cada nen 
prepara el seu dossier amb el següent con· 
tingut: 

Portada. 
Mapa de l'itinerari. 
Dibuix de la planta de l'església de Santa 

Maria de Vilabertran amb les mides (se
gons el nivel!. es pot fer a escala). 

Dibuix de la finestra romanica. 
Dibuix d'un capitel! del claustre de Santa 

Maria de Vilabertran. 
Explica el que sapigues de Santa Maria de 

Vilabertran. 
Explica com era l'església de Sant Ouirze 

de Calera. 
Compara Sant Ouirze amb Santa Maria de 

Vilabertran. Digues les semblances i les 
diferencies. 

¿Quina solució veus per a la salvaguarda 
deis monuments historico-artístics? 

Resumeix les característiques de l'art ro
manic. 

Equip de mestres de 2a. etapa 
Escola Pública ·Pompeu Fabra ... 

Angles 

Arxiu del Moviment de mestres 
per una Escala de Catalunya. 

Girona 
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MEDI AIGUA 
PER ALS NENS 
DE3A4ANYS? 

Durant el curs 1981-82 s'inaugura a Cor

nella la primera piscina municipal dedicada 

especialment a la natació educativa. Un grup 

de pares de l'escola bressol ens demana d'in

troduir els nens de 3 a 4 anys a la natació. 
Ens entusiasma la idea, pero un mal record 

pie de problemas d'experiencies passades 

ens fa abandonar-la. 
Més tard són els •educadors especialit

zats en el medi aigua• qui ens propasen la 

possibilitat de fer un •Curs experimental• 
amb aquests nens, plantejat no com a apre
nentatge de la natació, sinó com el descobrl
ment d'un medi nou i d'unes sensacions no
ves a partir de la psicomotricitat 1 amb un 

programa paraHel a 1:escola. 
Aquesta proposta ens fa replantejar la pos

sibllitat de !'experiencia tan plena d'interro
gants, pero conscients que el medi aigua és 
un element natural i atractiu per als nens on 

s'estimulen les vivencias de les seves sen
sacions i els permet coneixer nous espais, 

sortir al medi exterior i afavorir la seva auto
nomia (la manipulació i domini de l'aigua tant 

a l'escola com a casa és limitada) . Vam tro
bar, dones, una complementarietat d'objec
tius per part deis dos grups d'educadors. 

1) el nen té por a l'aigua 
2) esta malalt; té bronquitis 

3) qüestió economice 

Ates que la majoria global estava d'acord, 

vam comen.;ar a fer una tasca per captar la 

resta indecisa. Com? Abans de convocar tots 

els pares per confirmar-ho i explicar els ob

jectius proposats vam crear un clima dins 

l'escola amb els nens, a fi que ells mateixos 
fossin portaveus de la seva iHusió: parlant 

de l'aigua, jugant-hi (amb moltes limitacions), 

a través del joc simbolic •tots nedaven•, 

anant a visitar la piscina, etc. 
Després d'aquestes activitats tots els nens 

demanaven als seus pares d'anar a la piscina. 

llavors vam ter la reunió. Hi van assistir pa

res, educadors de l'escola i de piscina. psi

cóloga. Els educadors vam deixar molt ciar 
l'objectiu: descobriment d'un medi nou, •l'ai

gua., a través del jo e i respectant el procés 

del mateix nen. No aprendran a nedar, pero 

sí que sentiran les ganes d'aprendre'n. 
El resultat va ser que la majoria de pares 

van adonar-se de la intenció de la nostra tas

ca i van deixar que els seus fills hi assis

tissin. 

Ens organitzem 

La piscina esta situada dins el pare de Can 
Mercader, a deu minuts de l'escola anant en 

Com ho plantegem als pares? ~ 

El gener comencem la tasca. Primer, par- ~ 
lem amb els pares individualment per saber ~ 

el tant per cent que estaria disposat a deixar 
anar el nen a la piscina. Aesultat: un 80 % 8 
dlu sí. Que fem amb el 20 % que diu no? M 
Aquests aHeguen diversos motius. pero prin- & 
clpalment diuen: "---------------' 
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cotxe. Hi anavem els divendres a les nou del 
matí; ens hi traslladavem amb autocar. la 
sessló durava una hora. 

El total de nens era de 38, corresponents 
als dos grups que hl ha a l'escola. Els més 
petits, de 3 anys a 3 i mig, eren els •titelles• 
i els de 3 i mig a 4 els •cavalls•. Dins la 
piscina aquests dos grups funclonaven per 
separat amb la intenció de poder adaptar-se 
al maxim a les necessitats de cada un i tam
bé de reduir el nombre de nens al grup. 

Els educadors eren: tres de l'escola bres
sol, quatre noies que feien practiques a res
cola i cinc educadors del medí aigua. 

A les primares sesslons se'ns van plan
tejar diferents interrogants organitzatius, ja 
previstos. pero creiem important d'expllcar 
com els vam resoldre. 
1. El que suposava despullar l vestir tants 

nens. 
a) Comunicant als pares, a través d'un es

crit, com havien d'anar vestits els nens 
per anar a la piscina. Factor que havlem 
oblidat un xic. 

b) Motivant els nens perque cada dia a casa, 
abans d'anar-se'n a dormir, intentessin 
despullar-se i, al matí, vestir-se. l 'anada 
a la piscina va fer de motor per impul
sar una activitat propia d'aquesta etapa 
facilitant la futura autonomía del nen l 
un reconeixement de les coses propies. 

2. Els papers de cada educador. 
Era molt necessari situar el rol deis edu
cadors. en el !_lOu espai, passant !'educa
dor del medí aigua a ser l'actiu i l'edu· 
cador de l'escola el seu coHaborador. les 
diferents participacions a les iniciatives 
van ser ben acceptades pels nens; ·pro
gressivament sabien diferenciar quines 
eren les funcions de cada u. 

3. Com mantindríem tot el curs al factor es
tímul perque eis nens poguessin seguir 
el seu procés amb iHusió. 
Ells ens van marcar constantment quines 
eren les seves necessitats i nosaltres hi 
estavem molt atents per facilitar-los els 
elements de motivació necessaria a tra
vés de les activitats de cada dia. 

Explicarem algunas de les activitats l com 
s'iniciaven espontaniament a l'escola i eren 
traslladades posteriorment al medí aigua. 

M Un dia qualsevol 

gent. Passem pel davant del mercat. que és 
el barri de la majorla deis nens, reconeixem 
les seve& cases. Cantem ... Els primers dies 
hi havia algun nen que plorava, cosa que més 
endavant ja no passava. 

Aquest dia ens vam disfressar d'indis amb 
una corona feta a la classe amb una tira de 
cartolina. gomets enganxats, una ploma 1 la 
cara pintada. També als nostres amics de 
la piscina, els duem corones i pintures; vo
líem donar-los una sorpresa. 

Arribada. Fem una salutació (au!) cantant 
i dansant l'ani-kuni fins que els nostres amics 
vénen a rebre'ns a la porta de la piscina. 
Aleshores integrats en el nostre joc reben 
l'obsequi i es disfressen i pinten. Mentre els 
nens es canvien, ells improvisen una cabana 
per al •gran jefe• amb una caixa de guardar 
material. Entorn de la cabana marquen una 
rotllana a terra amb suros deis que fan ser
vir a la piscina i amb un tros de manega fan 
la pipa de la pau. Asseguts, ens la fumem 
passant-se-la cada nen. Els nens, bocabadats 
i molt entusiasmats, estan atents com mal. 
Sortint de la cabana el •gran jefe· puja al 
seu cavall (un suro) invitant tots els nens a 
fer el mateix; aixl el joc va progressant fins 
arribar a l'aigua. 

Un altre dia 

La sorpresa ens la van donar els educadors 
de la piscina. Ens havien preparat un gran 
paper i molts pots de pintura i ens van oferir 
la possibilitat de pintar-nos tot el cos, amb 
el peu, amb el nas, etc. Primer els nens s'ho 
miraven molt estranyats i les seves reac
cions van ser molt variadas, mentre que al-

& Sortída. Pugem a l'autocar per fer la pe
tita excursió i diem adéu als pares 1 altra 
------~-_;___ __ ____, 
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guns es van pintar tot el cos, d'altres no hi 
van participar (molt pocs). En acabar de pin
tar-se vam anar al país on hi havia dutxes de 
colors. El joc va ser llarg i s'ho van passar 
extraordinariament bé. Aquest día el medí a 
descobrir va ser un altre: la dutxa. 

Amb que juguem? 

Es van integrar elements reconeguts i va
lorats a l'escola: pilotes, cercols, toxanes de 
plastic, retalls, globus, papers, cordes, pin
turas, maquillatge. El material d'aigua que. 
vam fer servir va ser: bombolletes, pneuma
tics de diterents grandaries, suros. 

Valoració de !'experiencia 

Importancia de la relació escala-piscina. 
Una gran varietat de situacions riques d'iHu
sions i d'intercanvis varen afavorir aquesta 
nova i positiva experiencia a través de: 

la celebració conjunta de les testes popu
lars, com Sant Jor<li , etc.; 
la realització de murals motivats pel treball 
fet a la piscina; 
les visites que els educadors de la piscina 
van fer de tq_nt en tant a l'escola; 
la sortida a la platja amb els educadors del 
medl aigua; 
intercanvi d'obsequis. 

Descobriment de /'aigua a través del joc. 
Tot jugant hem transtormat la tasca del nen 
en una activitat lúdica que li ha permes des
cobrir l'aigua amb sensació de plaer. no tan 
sois com a mitja de neteja. 

Reconeixement global del seu cos. Reco
neixer amb un clima obert les diferencies de 
la seva sexualitat (al moment de despullar
se al vestidor). Coneixement del seu cos en 
moviment tant en el joc de la psicomotricitat 
com dins l'aigua. Percepcíons noves: volums, 
distancies, lateralitat, etc. 

Treba/1 per a la futura autonomía del nen. 
A través d'anar treballant els habits següents: 

vestir-se i despullar-se 
ídentiticacíó de les seves coses 
relacionar-se amb nous educadors 

Valorem que per al nen era important tot 
el conjunt de l'activitat considerant tots els 
moments com a part del procés enriquidor 
del nen (necessitat de saber mantenir aquesta 
ambientació d'alegria, novetat, intercanvi, des
cobriment, i exploració esponHmia i motivada). 

Valoracions respecte als pares 

La tasca deis pares va tenir un paper im
portant. Han acabat reconeixent la part edu
cativa de l'adaptacíó a l'aigua. 

Han rebut per part deis nens expressions 
d'alegria i acceptació tant a !'hora d'aixecar
se del llit per anar a la piscina com a !'hora 
de la tornada a casa explicant les seves ex
periencias. 

En una última reunió amb els pares vam 
ter un intercanvi d'opinions respecte al treball 
tet. Per la nostra part vam aportar una col
lecció de diapositivas que vam ter durant tot 
el curs que reflectien. aquest treball. 

Els mateixos pares van assistir a !'última 
sessió del curs a la piscina, realitzada amb 
un caire festiu, i van tenir ocasió de compro
var !'alegria i satístaccíó deis nens. 

Carme Cols 
Escola Bressol Municipal 

•La Trepa• 

Ramon Palleja 
CoHectiu d'educadors de la Na
tació Escolar del Patronat Mu

nicipal d'Esports de Cornella 
t .., 

Teresa Edo 8 
Psicoleg de les Escoles Bressol M 

de Cornella JI 
'----------=------a 
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LA INTEGRACIÓ 
ESCOLAR 
DELS NENS 
AMB 
UNA ESPINA BíFIDA 

Una Espina Bífida (E.B.} és una malforma
cló congénita de ia meduHa espinal 1 deis 
teixits que l'envolten i que dóna lloc a una 
prominencia al mig de l'esquena, més o 
menys grossa, coberta per una pell fina i 
transparent o per una pell d'aspecte normal 
segons el tipus d'espina bífida. 

Hem de dístingir tres formes: la primera 
o mielo-meningocele, forma més greu l que 
es presenta en un so % aproximadament deis 
casos amb una afectació evident de la medul
la; la segona o meningocele, coberta per una 
pell normal, en la qual la tumoracló és sola
ment líquid cefalo-raquidi amb conservació 
deis elements nerviosos 1, finalment, el llpo
meningocele, on en lloc de líquld hl ha teixit 
adipós que en comprimir la meduHa, pot pro
duir algunas alteracions neurologiques. Per 
tant, la forma més greu és la primera, 1 és 
a la que basicament ens referirem en aquest 
treball, ja que les altres formes tenen poques 
seqüeles a curt i llarg termini. 

la regló lumbo-sacra és la :.:ona on es lo
calltza més freqüentment. 

la Incidencia de presentació varia segons 
els pa'isos, regions i situacions geogrMlques. 
Alxí, la zona de més alt índex d'E.B. corres
pon al País de GaHes amb un 4 96o, fet que 
vol dlr que de cada 1.000 naixements es pre
senten 4 casos i sembla que el país de menys 
E.B. és el Japó. Les estadístíques diuen que 
en una ciutat d'un milió aproximat d'habitants 
poden apareixer 30 a 50 casos nous cada any. 

Una vegada operat el nen de la seva mal
formació meduHar, es presenten unes se
qüeles a curt i llarg termlnl, que són les 
que comentarem més ampliament. 

la primera cosa que es pot presentar és 
una meningitis, per una lnfecció de la ferida 
operatoria. Avui, gracies a l'ajut deis antl
biotics, és un problema prou solucionat 1 es 
presenta poques vegades. la segona compli
cació. molt freqüent. és la hidrocefalia, és a 
dir l'augment progressiu del líquid cefalo-ra
quidi i, per tant, de la circumferencia del cap, 
per una mancanc;a en la reabsorció. Aleshores 
s'ha de tractar amb precocitat, ja que de no 
fer-ho poden presentar-se unes alteraclons 
greus al cervell per una hipertensió. l'únlca 
solució és col·locar una valvula derivativa, 1 
com és logic s'ha de vigilar el seu bon fun
cionament. 

Una vegada solucionats tots aquests pro
blemas apareguts el primer mes de vida, es 
presenten les seqüeles a llarg termini i que 
per tant, s'han de vigilar i fer, com més aviat 
millar, un diagnostic precoc;. Una de les pri
meras alteraclons és la luxació de la cadera, i 
malformacions deis· peus, les quals s'han de 
tractar, per deixar el nen en condicions de 
comenc;ar la deambulació, generalment als 
dos anys o més d'edat, ja que aquests nens 
comencen a caminar més tard que els altres. 

Un altre problema són les infeccions uri
narias amb afectació renal, a causa del ma
teix problema. la bufeta urinaria no funciona 
bé i per tant l'orlna no s'elimina del tot i 
s'infecta molt sovint. Si aquesta infecció no 
afecta els ronyons no planteja problemas 
greus, pero si, pel contrari. la infecció afecta 
el sistema renal hem de tractar el nen per a 
preservar-11 el funcionalisme renal. 

Finalment aquests nens tindran una lncon
tinEmcla d'orina 1 de femta per afectacló deis 
seus esfrnters anal i vesical. Aleshores aixo 
sera un problema lmportant des del punt de 
vista escolar, d'higiene i des del punt de vista 
social. 

Tot aixo. en definitiva vol dir que aquests 
nens són problematics, han d'ésser ajudats 
per totes aquellas persones: pares, mestres, 
parents ... que conviuen amb e lis. D'altra ban
da presenten un coeficient de desenvolupa
ment elevat 1 per tant estan en bona disposl
ció de realitzar uns estudis o un aprenentatge 
de qualsevol oficl. 
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11. EL NEN ESPINA BIFIDA 1 L'ESCOLA 

1. L'aptitud escolar 

Ens manquen encara estudis que confirmin 
el que sabem a través deis treballs realitzats 
en altres pa'isos. Sembla, pero, que hi haura 
un percentatge for~;a alt de criaturas espina 
bífida que tindran un coeficíent inteHectual 
normal o més aviat alt. 1 aquesta dada ja té 
en compte que la majoria de nens espina 
bífida tenen hidrocefalia o porten valvula. 

_()_ 
'>:1 

·._J __ 
És ben ciar que hi haura casos que no po

dran rebre una escolarització normal i s'hau
ra d'optar per una escala especial. Ara bé, 
aquest aspecte no el podem tractar avui. Els 
casos - molt nombrosos- on les aptituds 
deis nens permetran una escolarització nor
mal són els que· ens interessen. 

2. Problemas d'adaptació 

A primer cop d'ull i després de fer una 
!lista de possibles complicacions l seqüeles, 
els mestres i directors de centres es traben 

corpresos davant d'un cas d'espína bífida. 
Pensem en les possibles dificultats 1 respon
sabilítats: problemes de deambulació, un nen 
ja grandet que encara ha de portar gases, etc. 

El primer que cal dlr aquí és que tates les 
complicacions i seqüeles són especialment 
greus en els primers tres o quatre anys de 
la vida d'aquests nens. A més, cal remarcar 
que no es presenten ordinariament problemas 
urgents o greus. Més aviat es presenten una 
serie de dificultats d'lntegració escolar que, 
en part, depenen de les actituds de mestres 
i directórs. i:s en aquest sentit que voldríem 
dir quelcom. 

2.1. Problemas psicologics 

És ben ciar que el desenvolupament psico
logic d'aquests nens haura de superar un gran 
nombre de xocs més o menys traumatics: 
operacíons quirúrgiques, llargues estades a 
hospitals, moltes visites a metges, freqüents 
sessions de reh<:bilítació, etc. No ens pot es
tranyar, dones, que aquests nens presentin 
anomalies en el seu desenvolupament psiCO· 
logic. Ara bé, és aquesta una area que sera 
copsada amb majar profLmditat pels pares 1 a 
ells correspondra una cura i atenció especial 
en aquest sentit. Els mestres, pero, poden 
ser uns coJ.Iaboradors importants per detec
tar i esbrinar per on van les falles d'integra
ció de la personalitat d'aquests nens. D'altra 
banda és indubtable que aquestes falles tin
dran un influx moltes vegades en el rendí· 
ment estrictament escolar deis nens. És per 
aixo que un contacte freqüent pares-mestres 
sera un mitja indispensable en qualsevol cas. 
pero més encara en l'escolarització deis nens 
amb espina bífida. 

2.2. Problemas físícs 

Hi ha aquí un capital en el qual les esco
les i més particularment els mestres i direc
tors de centres poden fer un paper decisiu. 
Perque la gamma de problemas a resoldre o 
a conjuminar va des de l'adaptació de locals 
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(rampes en lloc d'escales, ascensors, portes 
més amples que permetin la lliure circulació 
de nens en cadires de rodes, waters adaptats 
a les necessltats de nens amb Incontinencia, 
etc.). passant per l'ajuda directa (nens que 
no poden practicar segons quins esports, que 
necessiten ser acomboiats per pujar i baixar 
de segons quins llocs, que no poden canviar
se les gases tot sois, etc.) i arrlbant a la 
simple assistencia (ajuda per passar d'una 
cadira de rodes a la taula, per portar els !li
bres d'un costat a l'altre, etc.). 

Moltes d'aquestes ajudes i assistEmcies no 
depenen únicament deis mestres 1 directors 
(per exemple, l'adaptació de locals depassa 
en molts casos les seves atribucions), pero 
en canvi la imaginació de cara a jocs, tasques 
adaptadas a les circumsHmcies de cada nen 
(per exemple, exercicis de psicomotricitat) 1 
ajudes d'assistencia són aspectes en els quals 
podem fer molt sense esforyar-nos massa. 

2.3. Problemas d'aprenentatge 

No fa gaire que s'han comenyat a estudiar 
les dificultats especifiques d'aquests nens en 
l'aprenentatge escolar. Caldra, dones, posar 
a l'abast de mestres i directors la informació 
que existeix en aquest camp. 

Hi ha, perO, quelcom més generic que convé 
subratllar: en conjunt el ritme d'aprenentatge 
d'aquests nens sera més lent i necessitaran 
ajudes en alguns camps. Per a fer esment 
deis més importants: coordinació espacial (a 
causa de la poca o nul·la mobilitat), manca de 
comprensió que es dóna conjuntament amb 
gran facilitat verbal (a causa de la hidroce
falia). problemas de concentració i constancia 
(deguts a la hidrocefalia, i a implicacions psi
cologiques del seu desenvo!upament), proble
mas específics en el treball amb números. etc. 
!Os ben ciar que en molts d'aquests casos 
una petita ajuda (que ha de ser constant) per 
part deis mestres, pot assolir un nivell de 
gran rendiment que permeti a aquests nens 
continuar en el mateix nivell, amb els matei
xos companys al llarg del període escolar or
dinari. La forma concreta com es pot donar 

aquesta ajuda pot ser molt variada: un mes
tre que es dediqui a nens amb dificultats, 
una estona que cada classe dedica a nens 
que necessiten més temps que la majoria 
per a fer la tasca que se'ls ha donat, etc. 

L'Associació de Pares amb Fills Espina Bí
fida (APHEB) esta portant a terme una expe
riencia pilot de suport escolar a nens Espina 
Bífida integrats en escoles normals, i d'as
sessorament a mestres. 

Núria Carrió Gracia 
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CONVOCATORIA 
DEL PREMI 
«ROSA SENSATn 
DE PEDAGOGIA 
1983 

L'Associació de Mestres • Rosa Sensat•, 
amb la coHaboració d'Edicions 62. convoca 
per tercera vegada el Premi •Rosa Sensat• 
de Pedagogla, per potenciar l'estil de treball 
que en el camp educatiu s'ha estimulat des 
d'un inici com a forma més adequada per 
millorar l'escola: el treba/1 en equip deis 
mcstres. 

Treball en equip, que parteix d'un plante
jamen! conjunt, reflexiona sobre la practica 
escolar. de classe i/o d'institució, i després 
de la recollidp i la discussió de les dades 
proposa noves solucions que han de suposar 
alternativas concretes per a la millora de !'es
cola. tot servint per a l'autoformació deis 
mateixos participants en la realització del 
projecte. És en aquesta línia que s'analitza
ran els treballs presentats. 

L'Associació de Mestres fa la convocatoria 
del Premi amb la convicció: 

1. Que hi haura equips de mestres que s'a
nimaran a fer treballs en equip. 

2. Que pot ser !'última empenta que falta 
als grups de mestres que, havent fet tre
balls en la línia esmentada , no s'han de
cidit a ordenar-la. escriure-la i difondre-la. 

3. Que és una manera més, pero de molta 
més quantificació, de difondre els treballs 
ja fets i escrits. 

Per tot aixo, cridem tots els equips de mes
tres a presentar treballs al Premi • Rosa Sen· 
sat• de Pedagogía, que es regirll per les 
bases següents: 

1. Poden presentar-se al Premi tots els tre
balls inedits fets per grups de mestres 
i altres professionals de l'ensenyament 
que hagin realitzat en grup !'experiencia 
escolar en qualsevol deis cicles: Escola 
Bressol, Parvulari, EGB, Formació Profes
sional. BUP, Escola especial, Escola d'a
dults. 

2. El treball presentat ha de suposar una 
millora prl:lctica en el camp de les asco
les deis Pa'isos Catalans. 

3. Del treball se'n presentaran tres copies, 
en llengua catalana. L'extensió deis tre
balls sera com a mínim de 100 holanda
sos escrits a maquina a doble espai, més 
els annexos: taules de dades, fotos, etc. 
Junt amb el treball es presentara la ll is
ta deis autors amb el seu currículum i 
una petita descripció de les característi
ques del centre. o centres, on s'ha por
tat a terme !'experiencia. 

4. Els treballs s'entregaran a I'Associació 
de Mestres ·Rosa Sensat• (Corsega, 271, 
principal). que 11 iurara el rebut corres
ponen!. 

S. La data maxima per a !'entrada d'origi
nals sera el 4 d'octubre de 1982, aniver
sari de l'inici de ·Rosa Sensat•. 

6. El Jurat, elegit per la Junta Rectora de 
I'Associació. sera el següent: Angeleta 
Ferrer, filia de Rosa Sensat, com a pre
sident. Joaquim Farré, Pere Fortuny, Mar
ta Mata, Neus Sanmartí. Joan Ramon Tort 
i Sebastia Sorribas que actuara com 3 

secretari. 
7. S'adjudicara un premi de 200 000 ptes. 

Aquest premi pot ser declarat desert si 
a criteri del Jurat no hi ha cap treball 
que tingui el mínim exigible. 

8. L'Associació té el dret de publicar una o 
successives edicions fins a 5.000 exem
plars del treball premiat. Aquestes edi
cions s'entén que no devengaran drets 
d'autor. A partir deis 5.000 exemplars els 
autors percebran el percentatge habitual 
en aquest tipus de publicacions. 
D'acord amb els autors es podran editar 
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altres treballs no premiats, escoltat el 
criteri del Jurat . 

9. El veredicte es tara públic el 2 de de· 
sembre de 1983. 

10. Les qüestions no previstes en aquestes 
bases, les resoldra el Jurat . 

11. La participació en el premi comporta 1 'ac
ceptacló d'aquestes bases. 

Barcelona, 3 de desembre de 1982 

V TROBADA DE GRUPS 
1 MOVIMENTS DE RENOVACIÓ 
PEDAGOGICA DE CAT ALU NV A 
A IGUALADA 

El passat dissabte dia 4 de desembre va 
tenir lloc la Sa. trabada, 2a. d'aquest any. Hi 
van assistir els grups següents: Moviment 
de Mestres de I'Ait Empordil; Casal del Mes· 
tre d'Esplugues i de Santa Coloma; Escoles 
d'Estiu de la Vall de Ges i de I'Anoia; I'IME 
de Badalona; Servei Municipal de Recursos 
de Sabadell; Grup de Mes tres de Lleida. M o· 
viment Educatiu del Maresme i Associació de 
Mestres • Rosa Sensat•. 

L'organització va anar a cimec del grup 
de I'Anoia. Els temes principals que es trae
taren foren: la preparació de la visita al con· 
seller senyor Guitart. tramitada pel grup del 
Mares me i que esta pendent de confirmar. 

Ouant a noves propostcs per anar treba
llant es va plantejar l'organítzació d'unes Jor
nades Pedagogiques internes a celebrar a la 
pri mavera. Es forma una petita comissíó, per 
comenc;:ar a preparar-les. formada per un re
presentant de cada un deis grups següents: 
Santa Coloma, Badalona. Mataró. Esplugues. 
Alt Emparda o Girones i la nostra Associació. 

Entre divcrses informacions es va parlar de 
la trabada Estatal, que s'ha de celebrar aquest 
curs a Salamanca. Respecte a aixo varn acor
dar que íntentaríern anar-hi mig dia abans per 
tenir un primer contacte amb la resta deis 
grups deis Palsos Catalans. 

Finalrnent. varern acordar que la trabada 
propera la fariem a Balaguer (la Noguera), 
el dia 19 de febrer del 1983. 

ES COLA 
CATALANA 
LLIBRES APROVATS PERA 
LA UTILITZACIÓ A LES 
ESCOLES, PER LA 
GENERALITAT 1 PEL 
MINISTERI D'EDUCACIÓ 

MATEMATICA 
CICLE INICIAL 
Serie: Fem matematica. Rúbies 
1 ~·. 2~" Fem matem&tica. 1, 11 
Col.lecció: GRAÓ. Fontdevila /Segarra 
1 ~· Pa amb xocolata. Quaderns 
de t reball 1, 2, 3. 
Ouaderns de calcul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8. 9 . 
2?" Serpentina. Ouaderns de treball 
1, 2. 3. 
Ouaderns de calcul 1,2,3, 4, 5 , 6 . 7,8,9. 
CICLE MITJA 
Série: Motivacions matematiques. Rúbies 
3~'. 4~1 • 5~ Fem matematica 111, IV, V. 
CICLE SUPERIOR 
Serie: Mot ivacions matematiques.Rúbies 
6~. 7~ Fem Matematica. Rúbies 

MÚSICA 
CICLE INICIAL 
Col.lecció: GRAÓ. Barjau/Guardiet 
1 ~· Pa amb xocolata. Quadern de treball 1. 

A ELIGIÓ 
CICLE INICIAL 
1 !', 2~" La meva fe, 1 !', 2?" Bassó 
Guía de 1' educador 1 ~·, 2?" Bassó 
1!', 2~" La fe cristiana, 1!', 2?n Bassó 
Guía de 1' educador. Cicle inicial. Bassó 
2?"o3!' Catequesi de la primera 
comunió. Bassó 
Guia de !'educador. Bassó.Diapositives 
CICLE MITJA 
3!', 4~1• 5~ La meva fe. 3!', 4~1 • 5~ Bassó 
Guia de l' educádor. 3!' Bassó 

EDITORIAL TEIDE, S. A . . 
Viladomat, 291 · Barcelona-29 
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EL CASAL 
DEL MESTRE 
DE SANTA 
COLO MA 
DE GRAMENET 

En aquests moments, el moviment de re

novació pedagbgica a Catalunya passa per 

una fase d'implantació local i comarcal; hi 

ha més de vint grups de mestres que han 

sorgit al voltant de les Escoles d'Estiu, de 

seminaris i grups de treball, o qualsevol acti

vitat relacionada amb la renovació pedagogi

ca. El Casal del Mestre sorgeix fa un any i 

escaig com una necessitat d'ajuntar esfor~os, 

coordinar experiencias alllades i per tal d'es

tendre totes les iniciativas renovadores que 

es donen al conjunt d'escoles de Santa Co

loma. 
La historia anterior del Casal comen~a. 

aproximadament, l'any 1976, quan apareix un 

grup reduit de mestres que es planteja la 

necessi tat de formar un equip estable de 

mestres dintre 1 'escoJa pública. Aquest tre

ball centrat en un parell d'escoles comen~a 

a sentir la necessitat d'estendre's, al cap de 

dos cursos. Es va consolidan! el treball en 

equip cercant noves formes de coordinació, 

fora del claustre. Es crea •coordinació peda

gogica • que són grups de mes tres que in

tenten fer programacions alternativas a les 

oficials i adaptadcs a la nostra reali tat i als 

nostres alumnes. Dos anys després. aquesta 

coordinació acaba. 
A partir del nou Ajuntament. les activitats 

comencen a poder-se desenvolupar en un nou 

marc. El curs 79-80 comencen cursets orga

nitzats per I'Ajuntament. i acaben el setem

bre del matcix any amb la celebració de les 

1 Jornades Pedagogiques. A partir de llavors 

es comenc;a a consolidar un petit grup de 

mestres que ja en els cursos següents orga

nitzará d'una forma independent les activitats 

que es vagin fent a Santa Coloma. 

Al setembre del 81 es celebra la 1 EscoJa 

d'Estiu. ja dins el marc de les Escoles d'Es-

tiu de la Generalitat. Al mateix curs es pro

posa la creació del Casal del Mestre. A la 

vegada ja s'han anat formant grups de treball 

que estan en una fase •superior• a les ·coor

dinacions pedagbgiques • que havien existit 

feia tres cursos. La •coordinació· tenia com 

a feina fonamental revisar i intentar fer una 

programació vertical de cada area. Els grups 

de treball neixen ja amb un projecte concret, 

en la majoria deis casos, d'elaboració de 

materials per a ús deis alumnas. Aquests ma

terials comencen a experimentar-se en una o 

dues escoles. i passen al curs següent a 

vuit-deu escoles que comencen a utilitzar-los. 

Podem dir que els grups de treball i !'Es

cola d'Estiu són els pilars basics de les nos

tres activitats, juntarnent amb l 'organització, 

conjuntament amb les associacions de pares, 

de la Setmana de I'Ensenyament, que vol ser 

una mostra del treball escolar de les nostres 

escoles. així com una ocasió de poder refle

xionar amb la resta de la població sobre te

mes educatius. 
Les característ iques de la nostra organitza

ció són: 

1. Ens basem en !'estructura d'una associa

ció. Els mest res voluntariament es fan 

socis i paguen una quota anual que ser

veix per mantenir les despeses d'infor

mació -butlletí-. convocatorias i les ac

tivi tats que no cobreix altra entitat. Hi 

ha una junta en que part icipen represen

tants de tots els grups de treball. que és 

la que programa el conjunt d'activitats a 

realitzar durant el curs. 
2. Totes les activitats que organitzem no són 

exclusivament per als associats, sinó per 

al con junt de mestres i alumnes de Santa 

Coloma. 
3. Mantenim la independencia de qualsevol 

institució pública o privada. Ar¡uesta in· 

dependencia creiem que és la base de 

la participació que hem aconseguit en el 

conjunt d"activitats. Les decisions que es 

prenen al Casal . són les que els mestres 

directament proposen, i no actua en la 

programac1ó de les activitats cap sedas 

institucional. a excepció de les limitacions 

economiques que puguem_ tenir. 

4. Pensem que treballar en el propi medí és 

fonamental per tal· d'anar dibuixant aques

ta Nova EscoJa que necessitem a Santa 
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Coloma, que parteixi de les necessltats 
deis nostres centres. També cal remarcar 
la dificultat que els mestres d'aqui - el 
conjunt de mestres- s'integrin en un 
grup més ampli fora de Santa Coloma 
que pogués fer la mateixa funció. 

Les activitats que hem organitzat fins ara 
són les següents: 

1. L'Escola d'Estiu. Funciona com una sec
ció de I'Escola d'Estiu del Barcelonés 
Nord. El 80% deis assistents provenen 
de les escales de la Generalitat. Hi as
sisteixen uns dos-cents mestres, xifra 
que suposa un 30 % del professorat. 

2. Cursets durant /'hivern. Parteixen de les 
programacions deis matei.xos grups de tre· 
ball, intentant omplir buits que han que· 
dat en I'Escola d'Estiu. 

3. Grups de Treba/1. En funcionen sis: llen
guatge i ciencies socials a segona etapa; 
ciéncies naturals, educació especial, mú· 
sica i cinema a l'escola. Hi ha la possibi· 
litat d'ampliar-los (catala. angles, pre-tec
nologia. matematiques. etc.): la major 
part de les activitats del Casal estan pro
gramarles pels grups de treball, propos
tes de programació, etc. 

4. Setmana de /'ensenyameht, que ja hem 
explicat abans. 

5. Altres activitats. Es coHabora en una es
cola de pares. s'orgariitzen altres activi· 
tats de coneixement del medí, itineraris. 
xerrades. etc. 

6. Programa de dinamització cultural i peda-

gógica a les escales. Aquest nom tan llarg 
correspon a una programació de teatre, 
música i cinema a totes les escales, des 
de parvuls fins a Se. d'EGB. 

Tot aquest conjunt d'activitats veiem que 
van tenint una difusió més amplia entre tots 
els mestres. i el que ens mou a continuar 
realitzant-les és que tenim ciar que una d'a· 
questes activitats estimulen els mestres a 
participar en d'altres. Comen9ant potser per 
organitzar unes sessions de cinema per als 
alumnes, el mestre que hi assisteix coneix 
altres activitats que organitzem, i també s'a· 
nima a intercanviar la seva propia experien
cia, amb els altres mestres que hi han par
ticipat ... 

Encara ens queda molta feina a fer. Anar 
consolidant el nostre moviment, estendre'l. 
Per altra banda, facilitar l'intercanvi amb 
altres comarques i localitats de Catalunya i 
també la resta de I'Estat. Pensem que aixo 
és fonamental, ja que des de Santa Coloma 
no podem fer realitat cap alternativa global 
als problemes de l'educació. Per aixo també 
hem participat en les trobades de moviments 
de mestres de tot Catalunya, i creiem qu,e 
aquestes trobades també poden servir per 
anar estenent entre tots els mestres preocu
pats per renovar l'ensenyament, la necessitat 
de consolidar un moviment de renovació que 
vagi concretant en totes les comarques i po
bies de Catalunya aquest model d'Escola Pú
blica que hem reivindicat tantes vegades. 

Joan Domenec 
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RESOt.UC/6 
de 2 de novembre de 1982, per la qua/ es 
desplega /'Ordre de 25 d'agost de 1982, sobre 
la normalització de /'ús de /es dues 1/engües 
oficials a les escoles de Pre-escolar i EGB de 

Catalunya per al curs 1982-1983. 

D'acord amb la disposició final de J'Ordre 
de 25 d'agost de 1982, per la qual es des
plega el Decret 270/1982, de 5 d'agost, sobre 
la normalització de J'ús de les dues llengües 
oficials al sistema d'ensenyament de Cata
lunya, 

He resolt: 

l. Disposicions generals 

Artic/e tr. - Als centres docents d'ense
nyament Pre-escolar i EGB, a més de l'en
senyament de les llengües catalana i castella
na previst a l'article 12 del Decret 270/1982, 
de 5 d'agost, es tara servir com a llengua 
d'ensenyament la llengua catalana en una o 
més materies i eh una o més materies la 
llengua castellana, segons disposa l 'article 2n. 
de l'esmentat Decret i l 'article 1r. de I 'Ordre 
de 25 d'agost de 1982, sempre que no opti 
per una única !lengua vehicular, segons pre
veuen els articles 3r. i Se., respectivament, 
del Decret i I'Ordre esmentats , o hagin estat 
autoritzats per fer l'ensenyament en catala, 
tal com recul l la disposició addicional de 
l'esmentada Ordre. 

Article 2n. - Hauran de professar l'ense
nyament en catala els professors que reunei
xin els requisits legals de capacitació esta· 
blerts a l'article 6e. de I'Ordre de 10 de se
tambre de 1980 i, de forma transitoria, els 
professors amb un domini oral de la !lengua 
catalana, quan les necessitats del centre ho 
requereixin, d'acord amb el que disposa l'a
partat 2n. de 1 'article 6e. esmentat. 

Artic/e 3r. - La lnspecció Técnica, en com 
pliment de les funcions que Ji són propies, 
controlara la realització a cada centre del pla 

previst i. aprovat. Partint de la normativa, de 
l 'acord del centre i de la informació cons
tatada en les seves visites preceptivas, ele
vara !' informe pertinent a la Direcció General 
d'Ensenyament Primari a través del Servei 
d'Ensenyament del Catala. 

11. DeJs·centres que adoptin les dues llengües 
oficials com a llengües vehiculars 
d'ensenyament 

Article 4t. - Els centres, en l'adopció de 
la materia o materies en les quats s'hagi d'u· 
tilitzar el catala com a !lengua vehicular, a 
més a més de les disposicions establertes a 
l'article 2n. de I'Ordre de 25 d'agost de 1982, 
s'hauran d'ajustar als criteris següents: 

1. La distribució per materies segons la 
!lengua vehicular sera d'aplicació obligatoria 

\a segona etapa d'EGB i es mantindra al llarg 
de tota )'etapa per tal que els aprenentatges 
puguin ser fets amb continu'itat i coherencia. 

2. L'adopció d'una llengua vehicular per a 
l'ensenyament d'una materia implicara neces
sariament un plantejament didactic de l'ús 
oral ¡ escrit d'aquesta llengua, de l'ús del 
material didactic o del llibre de text, així com 
de la realització d'exercicis escrits i avalua
cions per part de l'alumne. 

3. En tot cas, una de les materies de la 
segona etapa en les quals s'adopti el catala 
com a llengua vehicular d'ensenyament haura 
de comportar activitats d'expressió i compren
sió escrites i sera considerada com a obliga
toria en el currículum. 

Art. 5e. - L'adopció de les arees en que 
s'hagi d'utilitzar el catala o el castella com 
a !lengua vehicular s'efectuara de conformitat 
amb el procediment establert als apartats 1. 
2 i 3 de l 'article 2n . de l'esmentada Ordre de 
25 d'agost, per tal de determinar la llengua 
vehicular de les diverses materies de cada 
cicle a partir de l'estudi de les possibilitats, 
les quals es concretaran en: 

a) Certificació del Director del Centre que 
expressi les titulacions i les aptituds de tots 
i cadascun deis membres del Claustre per a 
l'ensenyament en catala. 

b) Informe del Claustre de Professors que 
indiqui quines de les materies de segona eta· 
pa són les més adients per impartir en catala, 
basant-se en el grau de comprensió i en les 
possibi li tats deis alumnes. 
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2. El Director o titular del Centre, a través 

del Servei d'Ensenyament del Catala, comu
nicara a Ja Direcció General. segons el mo
del de I'Annex 1 d'aquesta Resolució, al qual 
s'adjuntaran els documents esmentats a l'a
partat anterior, les materias en les quals s'ha 
acordat d'utilitzar la llengua catalana com a 
!lengua vehicular de docencia. El Servei d'En
senyament del Catala notificara per escrlt al 
Director del CE]ntre !'entrada de la documen
tació. 

Article 6é. - L'aplicació de l'acord pres pel 
centre, referent a la distribució lingüística de 
les materies curriculars. es produira immedia
tament després de ser comunicat a la Direc
ció General d'Ensenyament Primari. Si hi ha
gués contradicció entre l'acord adoptat i la 
normativa establerta en el Decret 270/ 1982, 
de 5 d'agost. en I'Ordre de 25 d'agost de 1982, 
que el desplega, i en aquesta Resolució, la 
Direcció General d'Ensenyament Primari po
dra alterar per Resolució explícita la distribu· 
ció adoptada i comunicara la seva decisió al 
Director del Centre. en un termini inferior als 
dos mesas. 

Article 7é. - Els centres d'EGB que, per 
raó de les disponibilitats, no puguin aplicar en 
la seva totalitat, en el prcsent curs, la nor
mativa a que fa referencia aquesta Resolució 
hauran de presentar a la Dlrecció General 
d'Ensenyament Primari (Servei d'Ensenyament 
del Catala). a través deis Serveis Territorials 
d'Ensenyament, la documehtació que s'espe
cifica a l'article Se. i la justificació de les 
causes que n'impedeixen el total compliment. 

111. Deis centres que optin per una sola 
llengua vehicular d'ensenyament 

Article Bé. - Els centres que, de confor
mitat amb el que disposa l'article 3r. del De
cret 270/ 1982, de 5 d'agost. i Ordre de 25 d'a
gost de 1932. optin per una única !lengua 
vehicular de docencia en totes les materies, 
a excepció de les classes de !lengua catalana 
i de llengua castellana, prcvis els tramits es
tablerts a l'article 5e., de J'esmentada Ordre, 
seguiran el següent procediment: 

1. El Consell de Direcció, el Consell de 
Centre o. si s'escau. el Claustre de Profes
sors establiran, en sessió previa, les accions 
i la manera d'obtenir la informació necessaria 
per tal de poder determinar i decidir l 'opció 
lingüística. 

a) Es recollira l'opció deis pares mitjan· 
<;ant !'informe de les Associacions de Pares 
deis Alumnes o, si s'escau. deis pares deis 
alumnes . 

b) Estudi de les possibilitats del profes
sorat del centre pel que fa als seus coneixe
ments lingüístics i segons el que determina 
l'article 2n. d'aquesta Resolució. 

2. El Consell de Direcció, el Consell de 
Centre o, si s'escau, el Claustre de Profes
sors, en sessió extraordinaria i a la vista de 
tota la informació, adoptara per majoria sim
ple l'acord corresponent a l'opció lingüística. 

Article 9é. - 1. El Director o el titular del 
centre comunicara l'acord pres, segons I'An
nex 11, a la Direcció General d'Ensenyament 
Primari (Servei d'Ensenyament del Catala), a 
través deis Serveis Territorials d'Ensenya
ment, adjuntant-hi la documentació següent: 

a) Acles de la sessió extraordinaria del 
Consell de Direcció, del Consell de Centre o 
del Claustre. segons I'Annex 11 d'aquesta Re
solució. 

b) Informe favorable de les Associacions 
de Pares o deis pares deis alumnes. 

e) Relació nominal del professorat del cen· 
tre. amb especificació del curs que professen, 
l'area i el seu coneixement del catala. segons 
I'Annex 111. 

d) Relació deis cursos i del nombre d'a
lumnes corresponents i llur situació socio· 
lingüística. segons I'Annex IV. 

2. Ouan l'opció lingüistica adoptada sigui 
d'implantació progressiva en els centres 
d'EGB o Pre-escolar, caldra adjuntar a la co
municació, a més deis documents esmentats 
al paragraf 2 d'aquest article. un pla pedago
gic que reflecteixi el procés d'implantació 
previst. 

3. El Servei d'Ensenyament del Catala no
tificara per escrit al Director del Centre !'en
trada de la documentació. 

Article tOe. - La comunicació de l'acord 
sobre l'opció lingüística al qual es refereix 
l'apartat 2 de l'article Be., implica la seva apli
cació immediata. Tindra una vigencia mínima 
d'un cicle d'EGB. i només podra ser alterada 
per Resolució expressa de la Direcció General 
d'Ensenyament Primari, preví informe de la 
Comissió Técnica del Departament d'Ensenya· 
ment, en el cas previst a l'article 6e. 
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IV. Deis centres autoritzats a fer 
l'ensenyament en catala anteriorment 
al Decret 270/ 1982, de S d'agost 

Article 11e. - 1. Els centres que ja han 
estat autoritzats per la Comissió Mixta o per 
la Comissió Tecnica Reguladora de I'Ense
nyamcnt del Catala estan exempts de la comu
nicació a que fa referencia l'article Se. de 
I'Ordre de 25 d'agost de 1982, i els articles 2n. 
i 3r. d'aquesta Resolució, i per tant, podran 
continuar aplicant el mateix projecte que els 
va ser autoritzat. 

2. Aquells centres que desitgin introduir 
modificacions al projecte autoritzat hauran de 
seguir el procediment establert per als altres 
centres. 

Disposició addicional 

El termini fixat a l'article 4t. de I'Ordre de 
25 d'agost de 1982, sobre la presentació de 
comunicacions a la Direcció General. queda 
prorrogat fins al dia 22 de desembre de 1982. 

Disposlció final 

El que disposa aquesta Resolució sera d'o
bligada aplicació per al curs 1982-1983 al Ci
cle Superior (2a. etapa) de I'Educació General 
Basica. -

Barcelona, 2 de novembre de 1982. 

Sara Maria Blasi i Gutiérrez 
Directora General 

d'Ensenyament Primari 

DECRET, 
ORDRE 1 RESOLUCió 
SOBRE LA NORMALITZACIÓ 
DE L'úS 
DE LES DUES LLENGÜES 

La Comissió de Politlca Educativa de I'As
sociació de Mestres Rosa Sensat ha reflexio· 
nat sobre la situació de l'aplicació del Decret 
del Catala i les resolucions posteriors i vol 
deixar constancia d'un seguit de problemas 
que afecten la marxa de les escales del país 
i que eren fortament sentits pels mestres as· 
sistents: 

1. Elaborar una normativa legal que afecta 
de manera indiscriminada l'ensenyament 
Pre-escolar i EGB sense cap mena de 
referencia a les característiques psicope
dagógiques de les diferents edats que 
comprenen. vol dir no tenir en compte 
cap criteri objectiu i científic per al trac
tament de la llengua. 

2. No és pas un problema de materies, po
ques o moltes. fetes en catala i d'altres 
en castella - a cap nivell educatiu- (ab
solutament impensable al parvulari i ci
cle inicial). sinó de la llengua que es 
parla a l'escola. 
A més, l'eleccíó d'unes arees associades 
a una determinada llengua pot produir una 
motivació d'aprenentatge positiva o bé 
negativa. entre la llengua i la materia . 
Cal pensar en models lingüístics exten· 
sius. que abracin el conjunt de la vida, 
no intensius i parciali tzats en una area. 
perqué progressivament s'incrementi la 
catalanització. 

3. La importancia de la motivació en els 
aprenentatges ens fa veure com a mes
tres que difícilment la llengua catalana es 
normalitzara a l'escola si aixo no va 
acompanyat d'un procés para~lel actiu de 
normalització en la vida pública: televisió, 
etcétera. SI els ncns no necessiten parlar 
en catala difícilment se sentiran interes-
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sats per aprendre'l. Trobem a fa ltar una 
empenta en aquest sentit. 

4. L'actual situació d'inestabilitat de les plan
tilles deis mestres a l'escola pública, fruit 
d'una legislació antiquada que reclama ur
gentment un canvi, dificulta que els cen· 
tres posin en practica una política edu
cativa coherent. Aquest problema s'agreu
ja si tenim en compte les dificultats del 
fet de la llengua per mor de l'elevat nom· 
bre de mestres que no coneixen el catala. 
En aquest marc deixar en mans del Con
sell d'Escola tota la iniciativa sense una 
reglamentació que suposi un compromís 
deis poders públics, fa difícil que sigui 
una autentica solució. A la practica l'o· 
pinió de molts mestres és que crea mol· 
tes tensions, les quals no faciliten de cap 
manera un bon funcionament d'aquests 
organismes. 

S. La política del mestre de catala tal com 
s'ha portat no ha facilitat una integració 
a l'escola ni d'ell ni de la llengua catalana, 
la qual s'ha convertit en una materia de 
•segona•. D'altra banda és humanament 
comprensible que els mestres prefereixin 
no fer el cata la quan el recórrer al • mes
tre de catala• els allibera d'unes hores de 
classe. ¿No es podría fer un plantejament 
més global que suposés un refor~; per als 
centres que en molts casos necessiten 
realment un mestre mlís? Pero sense su· 
posar que aixo ha de fer possible la fórmu
la del mestre que únicament ensenya llen· 
gua catalana. 
¿Quin interés, més enlla del voluntaris· 
me. sempre lloable. poden tenir els mes· 
tres a ter la classe en catala o del catala 
si laboralment encara hi perden? 

6. Tota la tradició recent deis moviments de 
mestres a Catalunya havia estat molt sen
sible a no dividir els nens per raons de 
!lengua. Aquesta divisió ja és un fet ates 
que hi ha Escales Catalanes que reben 
un tractament de privilegi, amb concursos 
específics. L'actual normativa en ares 
d'una democracia potser mal entesa deixa 
en mans deis pares i del centre l'opció 
lingüística. ¡:s aquesta la millar manera? 
ens hem preguntat molts mestres. ¿Quin 
tant per cent de pares és la majoria que 
pot imposar una determinada !lengua a 
l'escola? ¿Qué han de ter els pares que 

queden en minoría? Aquest tipus de plan· 
tejaments no ajuden de cap manera a la 
convivencia entre els infants, facíliten els 
estereotips i no catalanitza ni normalitza 
res. Per a nosaltres és posar les bases 
per a una guerra oberta dins de les es· 
coles. 

7. Com a mestres tenim ciar que no es pot 
separar la normalització lingüística d'un 
procés més general de reforma pedago
gica. La catalanització de l'escola a Ca
talunya va !ligada a la millora general de 
la seva qualitat. Pensem que no és un 
problema que es pugui resoldre només 
amb mesures administrativas ja que és 
fonamentalment una qüestió d'actitud. t:s 
en aquest terreny, que !'actual practica 
de I'Administració educativa creiem que 
no ajuda. Falta una visió de conjunt que 
abraci globalment tot l'aparell escolar: 
l'administració educativa, la inspecció, els 
equips de mestres, la renovació pedago· 
gica, el reciclatge, etc. Malgrat les difi· 
cultats legals que pugui comportar ja 
seria una altra cosa si s'explicités i es 
veiés una voluntat política compromesa. 
Els mestres voldríem veure on es vol 
arribar i quins mitjans s'aniran posant al 
llarg del temps per fer-ho. 

8. El sentir deis mestres assistents tradu'ia 
una clara consciencia que la política se· 
guida fins avui per l'administració de Ca· 
talunya responia a uns esquemas d'evitar 
el compromís i l'enfrontament amb les 
situacions difícils i posar els mitjans per 
resoldre-les. S'optava per la solució facil 
d'evitar en el present el conflicte i des· 
pla9ar en el temps i l 'espai la solució 
deis problemas: mestres. pares, consell 
d'escola, etc. 

Tot el que hem exposat ens fa plantejar 
una demanda. com a mestres, al govern de 
Catalunya, que ens ofereix un marc legal 
i una normativa concreta, urgentment, que su
posi un compromís en el procés de recupera· 
ció del país en la qüestió de la millora global 
de !'EscoJa i en la normalització real del 
Catala. 

Comlssió de Política Educativa 
de I'Associació de Mestres 

Rosa Sensat 



FONTOUERNI, Enriqueta, Rl· 
BALTA, Mariona, L'ensenya· 
ment a Catalunya durant la 
guerra civil, Barcanova, Bar· 
celona 1982. 

Ens trobem amb un llibre 
escrit amb molta cura, sense 
intentar inventar-se res, fet a 
base de consultar i consultar 
papers, arxius, premsa i reco
llir testimonis verbals que 
s 'han anat confrontant objec
tivament amb els documents 
que els fou possible con· 
sultar. 

Per convencer-se d'aixo no 
cal sinó mirar les notes que 
emplenen des de la pagi· 
na 203 a la 221, amb les re· 
ferencies bibliografiques í do· 
cumentals que suporten el 
que han anat escrivint orga
nitzadament les autores. 

No recordo els anys que fa 
que J'Enriqueta i la Mariona 
em venien a trobar per tal de 
veure que els podía dir i en 
que podía orientar les seves 
recerques. Penso que devia 
ser J'any 1971, gairebé ence
tada la meva presencia per 
·Rosa Sensat•. El llibre des
criu certament un tros de la 
historia de l'ensenyament a 
Catalunya, quan s'obrien p'os· 
sibilitats de fer alguna cosa 
de profund de cara a )'educa
ció a la nostra terra. Malgrat 
la situació de guerra, malgrat 
tibantors coHectives ocasio· 
nades per valer imposar he
gemonias partidistas i sindi
cals. malgrat l'acció d'un cen
tralisme governamental espa
nyol que mai no deixa d'ac
tuar, més que imposant limi
tacions, mantenint estructu
res para l~eles. 

No sé si tots els que vis
queren aquells moments ac
ceptaran els fets que es re
laten, amb el significat que 
es transcriu. perque fins les 
coses més objectives poden 
te ni r interpretacions subjec
t ives. i el cert és que les 

tensions i lluites polítiques i 
sindicals tingueren moments 
de gran violencia. Aquí i ara 
no penso pas afegir cap judi
ci personal. 

He seguit full a full un munt 
de fets viscuts i assaben
tant-me d'aspectes i det.alls 

'que desconeixia pel fet d'ha
ver-me incorporat a 1 'exercit 
republica popular i quedar 
lluny deis centres de decisió. 

Trobo que , per qui s'interes
si o necessiti una informació 
ampla, basica, sobre aquest 
període del 36 al 39, aquest 
llibre és inClpreciable, tant per 
J'abast amb que es tracta el 
tema. com per les fonts que 
s'indiquen. 

El contingut és fon;a com
plet: 

a) presenta J'aspecte le
gislatiu pel que fa referencia 
a les normes aplicables a Ca
talunya en materia d'ensenya
ment, que es complementa en 
l'aspecte financer en el capí
tol 7e.; 

b) s'exposen els canvis 
estructurals que suposa la 
creació del CENU el mes de 
julio! del 36, una vegada ven
c;:uda la sublevació feixista a 

Catalunya, com en altres !loes 
de J'Estat espanyol; 

e) mostra el pla general 
d'ensenyament , amb tot el 
que incorpora en diversos as
pactes, com en l'escola rural, 
les professionals i el pla es
pecial per a adults, retardats 
i analfabets; 

d) exposa l'organització de 
l'aparell escolar i més enda· 
vant tracta amplament el tema 
del personal ensenyant, no 
solament des del punt de vis
ta de la seva formació i es-

·\ tructura, sinó també en molts 
aspectes relacionats amb la 
situació de guerra , la vida i 
relació sindicals, i les possi
blitats d'unificar tot el magis
teri (estatal, de la Generali· 
tat i el municipal) a Catalu
nya; 

e) en el capítol 6e. es par
la del funcionament de les es
coles amb J'enfocament que 
es dona en aquell moment a 
aspectes tals com !lengua, co
educació.. . Un aspecte molt 
discutit i objecte de !largues 
polemiques fou si !'escoJa ha
vía de ser neutral (ideologi· 
cament pacifis ta) davant la 
situació de guerra i havia d'e· 
ducar per a la pau, o bé si 
s'havia de fer resso de la 
si tuació i prendre una posició 
circumstancial d'escola cara 
a la guerra. 

Tant pel fet d'exposar un 
període historie com pel fet 
de reflectir en el camp de J'en
senyament uns moments molt 
apassionants, d'un temps no 
massa llunya, pie de situa
cions conflictives. que cons· 
titueixen una experiencia úni
ca, cree que aquest !libre pot 
ser de malta utilitat en pre
sentar punts de vista que po
den ser consultats per enfo· 
car alguns aspectes actuals 
del problema de l'ensenya
ment en aquest país. 

Josep Alcobé 
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52 STUBBS. Michael, El llenguat
ge i !'escota (Cap a una 
analísi sociolíngüistíca del 
1/enguatge en f'educacíó), 
Rosa Sensat/Ediclons 62, 
Barcelona 1982. (CoHecció 
Rosa Sensat-Estudis 18.) 

La soclolingüística, pel -seu 
caracter interdisciplinari i per 
la naturalesa del seu objecte 
-l'estudi de l'ús lingüístic-, 
ofereix nombroses possibili
tats d'investigació, moltes de 
les quals no han estat encara 
preses en consideració al nos
tre país. No ens ha de sor
prendre, dones, que. malgrat 
els aven~os de les ciencies 
de l'educació -que a Cata
lunya han pogut reprendre la 
prestigiosa tradició pedago
gica estroncada per la guer
ra civil- i malgrat el creixent 
interes per la recerca so
ciolingüística, aquests dos 
camps d'estudi s'hagin des
envolupat sense gaires con
nexions entre ells, llevat d'al
guns intents estimables sobre 
els problemes de l'educació 
bilingüe. Tanmateix, la qües
tió del bilingüisme a l'escola 
només és un deis problemes 
- molt importants. certament, 
als Pai'sos Catalans- i no pas 
tots els que interessen el 
sociolíngüista en relació amb 
l'educació. 

El llibre de Michael Stubbs 
tracta. precisament, de l'ús 
de la !lengua a l'escola des 
d'una perspectiva poc fre
qüent a les nostres lati tuds. 
1 és tan poc freqüent que una 
lectura apressada d'aquest !li
bre podría portar a la conclu
sió que els problemes que 
s'hi plantegen no ens afecten 
o ens afecten poc. Així, el 
fet que el tema del bilingüis
me hi tingui una presencia ac
cidental o que el tema de la 
!lengua estimdard s'enfoqui 
preferentment dins un con
text classista semblen abo
nar la impressió que ens tro
bem davant un llibre destinat 

........... 
ELWNGUATGE 

1 L'ESCOLA 

exclusivament per al consum 
intern de l'ambit anglosaxó. 
Ens enganyaríem. pero, si ho 
creiem així, per tal com l'a
nalisi que l'autor fa del pro
blema del llenguatge a l'esco
la i els elements de reflexió 
que aporta són prou generals 
i característícs de les socie
tats desenvolupades perque 
no ens obliguin a una seriosa 
reconsideració deis nostres 
llocs comuns sobre el tema. 

Puc assegurar que si el lec
tor aconsegueix fer una lec
tura crítica d'aquesta obra, la 
trabara prou estimulant i sug
gestiva perque comencí a re
flex ionar amb nous elements 
de judici sobre la complexa 
relació llenguaj escola a casa 
nostra. t:s tanta la feina que 
encara cal fer en aquest camp 
als Pa·isos Catalans. que lli
bres com El 1/enguatge i /'es
cola resul ten imprescindibles 
per a clarificar el debat que 
tot just s'enceta. 

Francesc Vallverdú 

ORELLANA · PIZARRO, Luis 
Juan de, El material del des
envolupament sensorial, Col. 
Dossiers de Rosa Sensat. Bar
celona 1982. 

Amb el títol de El material 
del desenvolupament senso
rial tenim entre mans un nou 
exemplar de la collecció Dos
siers de Rosa Sensat. Els des
tinataris directes són els mes
tres de parvulari i els nens 
d'aquesta etapa seran els qui 
rebran els efectes i gaudiran 
de la utilització que els seus 
mestres en facin. 

L'autor del treball és Luis 
Juan de Orellana-Pizarro. un 
pedagog salvadoreny resident 
actualment a Barcelona. ex
pert coneixedor del món es
colar i deis infants, estudiós 
del metode Montessori. ¿Quin 
és el contingut del dossier? 
Una recopilacíó deis més des
tacats materials del metode 
Montessori. agrupats segons 
el sentit, a l'educació del qual 
van dirigits. De cada material 
es fa una descripció exacta 
de la naturalesa. color, forma 
i dimensions; també s'explica 
la manera correcta de pre
sentar-lo als nens. els dife
rents tipus d'exercicis que po
den fer-se bo i concretan! l'e
dat deis nens als quals van 
dirigits, la finalitat educativa 
de cada exercici en concret i 
l'autocorrecció. El text va 
acompanyat d'una serie de 
fotografíes que el comple
menten amb encert. 

A la primera part del dos
sier es transcriu una confe
rencia de Maria Montessori 
sobre els períodes sensitius 
i una serie de consells donats 
per la mateixa pedagoga als 
mestres. Encap~ala la publi
cació un article de Monique 
Le Gall sobre els objectius 
de l'educació sensorial que 
reculi de forma clara i sin· 
ter1tzada els trets principals 
del tema. 

En conjunt. és un treball 
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útil i alhora engrescador per 
la claredat d'exposició, enca
ra que no tracta alguns mate
rials utilitzats en la pedago
gía Montessori, com els fu
sos. les perles. les campa
netas. o les mateixes ·lle
tres•. 

L'aportació de la pedagogía 
Montessori a 1 'educació deis 
nens més petits és un valor 
permanent que potser cal re
vitalitzar en la nostra prac
tica quotidiana. L'aplicació del 
metode exigeix una rigorosa 
preparació del mestre que la 
practica. Esperem que aquest 
dossier contribueixi a ter més 
facil l 'estudi i a desvetllar 
!'interés deis mestres i edu
cadors que tenim entre mans 
els nens petits. 

Pepa Odena 

BASSIS, Henri, Maestros, ¿for

mar o transformar?, Gedisa, 
Barcelona 1982. 

Voltant per una EscoJa· Nor
mal -perdoneu: EscoJa Uni
versitaria de Formació del 
Professorat d'EGB- recordo 
haver vist un dia una pintada 
que deia: ·Aquí, de pedago
gía no en veneu. ¿Per que no 
ens deixeu cercar-la tora?• 

L'exclamació no és priva
tiva d'una determinada esco
Ja. Sovint he escoltat lamen
tacions d'estudiants de ma
gisteri, i de mestres també, 
que es queixaven de la in
sufícient preparació • profes
sional• que rebien. Perqué a 
l'escola no es discutía res 
del que els arribava a les ore
lles o trobaven en !libres i 
revistes, sinó un programa rí
gidament seguit, que poc te
nia a veure amb els proble
mas vius de l'educació. 

1 quan a voltes. a uns alum
nes els és permes de ter un 
estudi sobre un metode o pe
dagogía determinats, el cert 
és que no se'ls dóna temps 
per arribar a una exploració 
i estudi profunds. Malgrat 
!'entusiasme o afany que se'ls 
hagués despertat pel que des
cobrien, ho havien de presen
tar solament embastat, sense 
enllestir, perqué la rutina deis 
programes i deis examens hi 
estava per sobre. 

1 és ciar que així s'arriba 
a prendre possessió de la 
pla~a provisional o definitiva 
sense gaires idees valides i 
es cau en la desesperació de 
veure com el treball no és 
efica~ ni satisfactorí. Alguns 
se'n surten bé al cap de 
temps provant i assajant en 
recerca constant, i altres re
peteixen la forma d'ensenyar 
que van sofrir, continuant el 
desastre de !'escoJa que fa 
fracassar els alumnes. 1 sort 
n'hi ha d'institucions com 
Rosa Sensat i de les Escales 
d'Estiu. 

En aquest llibre se'ns ex
plica una experiencia que pot 
realitzar-se gracies a unes 
qualitats de !'educador, que 
són: l'optimisme pedagogic 
que s'acompanya de la cer
titud que cada nen té un po
tencial infinit de recursos per
sonals que cal despertar, ani
mar i desenvolupar: 

- imaginació creadora, i 
- esperit de grup, capac;: de 

planificar en equip. 

Les condicions en que es 
realitza !'experiencia són d'a
llo més mínimes, inframíni
mes. 1 l'autor -conductor de 
!'experiencia- creu que allo 
que pot ter-se en circums
tancies tan difícils ha de re
sultar beneficiós també quan 
es treballa en medis més 
avantatjats. 

Una idea semblant a la que 
ha dut a aplicar altres meto
dologies. originalment esta
blertes per a casos especials, 
a l'ensenyament ordinari nor
mal. Demostrant de passada 
que totes les circumstancies. 
per intimes i dificils que si
guin, no poden impedir que 
un projecte educatiu no pu
gui dur-se endavant quan hi 
ha la voluntat i la insistencia. 

Malgrat el prejudici de con
siderar que allo anormal o 
particular és d'una natura es
pecífica, l'estudi deis feno
mens que ho constitueixen 
ens permeten comprendre mi
llar les coses normals i co
muns, perqué en el fons els 
fenomens que caracteritzen 
uns i altres són molt sem
blants, si no iguals. 

El desenvolupament de !'ex
periencia i deis seus resul
tats no és presentat • per se•. 
La finalitat és fer una apor
tació a la formació de mes
tres. •concebuda a manera 
d'estrategia de duració esca
lonada. com un procés or
ganitzat d'auto-socio-construc
ció (individualment i coflecti-
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54 vament) per al nivel! més alt 
de la formació de futurs edu
cadors•. 

En !'experiencia es defuig 
tant la concepció tradicional 
d'escola •transmissora de co: 
neixements previament con
gelats i etiquetats•. com 
aquel! altre concepte que s'o
posa cegament a les •coer
cions del saber•. en nom 
d'una llibertat i d'uns drets 
indiscutits del nen, on el mes
tre no vol fer sinó el paper 
de simple observador d'una 
marxa que no sempre és for
madora i educativa. 

Aquests són els planteja
ments de Bassis. No pretenc 
dir que !'experiencia és me
ravel losa, ni que m'hi sentí 
identificat plenament o par
cialment. Hi ha alguna termi
nología que no em plau, com 
l'ús de lli<;:ó, que per a mi 
quedaría més ben expressat 
com a projecte de treball. 
Pero sí que cree que val la 
pena analitzar i discutir el 
que es féu i com es féu. 

Potser ha arribat l'hora que 
es digui que l'experiEmcia ha 
tingut lloc al Txad, a I'Africa, 
amb una barreja d'audacia· 
primitiva i prudencia relativa, 

que ha tingut per objecte ca
pacitar com a educadors a 
una multitud de persones que 
treballaven en l'ensenyament 
sense més preparació que 
haver acabat els estudis pri
maris. 

També cal dir que Henry 
Bassis, realitzador de !'expe
riencia, acompanyat de la 
seva muller Odette, és un 
mestre trances procedent de 
les escales del XX districte 
de París, on, sota la direcció 
de Robert Gloton, es dugue
ren a cap unes experiencias 
que desvetllaren molt interés. 

Com que el !libre ja ho ex
plica, no seré jo qui exposi 
en qué consisteix l'experién
cia al Txad de formació de 
mestres sobre la marxa. Ni 
tampoc propugno que incor
porem a les escales un per
sonal sense qualificació, pen
sant que ja en farem mes
tres un dia. 

Cree, pero, que si unissim 
més estretament la practica 
i la teoría (tesi, confrontació 
i conclusions) potser avan¡;:a
ríem decididament cap a la 
consecució d'una escala dife
rent, de més qualitat i més 
aparellada amb el progrés 

tecnologic i social que ca
racteritza el nostre temps. 
Parlem molt d'escola nova, 
d'escola alternativa, pero en 
el conjunt l'escola duu un 
retard molt gran que no ens 
permet afirmar que ja estem 
arribant a la transformació: 
salvant unes quantes excep
cions molt assenyalades. 

¿No seria possible que un 
día els que regeixen el país 
creguessin arribada l'hora 
d'organitzar un •aggiornamen
to• massiu deis mestres, dut 
a cap dins la classe de cadas
cú, preparant una escala que 
realment pogués contribuir a 
fer un país que millorés les 
condicions de vida de tots? 

L'experiencia del Txad és 
aquí, en el !libre que la con· 
ta amplament, en el seu des
envolupament primer, en la 
seva substancia després. 
¿Fins a quin punt no en po
drem treure idees per incor
porar a les nostres escales 
d'estiu? ¿Serem capa¡;:os de 
trobar-hi pistes aprofitables? 

Josep Alcobé 



Aquests programes, anomenats ·el cinema 55 
com a centre d'interes•, tenen dos proposits 
amplis. Primer, que el cinema no sigui un 
element estrany en l'ambit escolar. No pot 
oblidar-se que el cinema (i bona part de la 
programació televisiva) conforma gran part 

EL CINEMA 
COMA CENTRE 
D'INTERES 

deis missatges culturals, científics i socials 
que l'individu rep en la societat actual. Per 
tant, un programa escolar no pot marginar 
un mitja i un llenguatge que té una influencia 
tan gran sobre la persona que s'intenta educar 
globalment. 

El segon proposit és el de no considerar 
el cinema com un mitja a'illat d'alt res mitjans 
de comunicació que empren com a canal d'ex
pressió elements integrats dins del llenguat
ge cinematogratic, com poden ser la imatge 
i el so. 

En l'actualitat. Drac Magic proporciona dos 
programes d'introducció del cinema dins de 
l'ambit escolar. De fet són una mateixa pro
posta, una de programació més reduida, pero 
que en tenir l 'ajuda economica d'una entitat 
d'estalvi (l'obra social de la Caixa de Barce
lona) permet un abast més ampli, i l'altra de 
programa més extens que té la periodicitat 
d'una sessió mensual al cinema Ars. 

Pero la proposta va més enlla de l'intent 
de relacionar el cinema amb els altres mit
jans de comunicació audiovisuals. Aquests 
mitjans, i per tant el cinema, estan íntima
ment lligats amb els diferents valors cognos
citius de la nostra societat i són un ciar 
exponent de les relacions deis seus grups i 
individus. 

Per tant, estan perfectament relacionats 
amb les diferents arees o materies on s'or
ganitzen els programes escolars. 

¡ ~ 
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IIESUM 11« L'AIIQUMI!NT 

En 1' 6poea an qu• '" primer" miqulnet de vapor es· 
curcen lea dlo .. nciea entre '" clutata 1 l'hOme pensa 
eonvertJr-M en el ,.., CS&Is atres1 el proteuor Roch esta 
rr~tant en la •nvencló d'un explotlu que podria ser 
un subotnut del petloli o del carbó 

El professor 1 el eeu a¡Udant -l'engonye< Hart-, s6<'l 
roptata pel capot6 Artigues i els SIUI p.rates. La seva 
Idea .. eprofotar elt descobrimenla del prot1100r per 
continuar elt "u' ._..atts als valxeUe m•rcanta. 

Ouan arriben a l'ilia, Hart es nega a col.laborar amb 
111 piral" 1 61 ampr"onaL PerO deiKa anar un petit 
globua amb una carta que explica el que pa10a. A la 
vegada acontaguelx escaper P1f un tünel que hl na 
IOta el met ' 

El prolessor lloch ¡. he completat el ..., detcobriment 
1 els pera* praperen el ilanqamem del prtmet mi$$11 
Tenen·"' IMencló de -ulr la Ilota que rOdeja I'IUa. 
PerO el pr-.or. que a'na adOnat de "' uUhtzacló que 
valen ler del Mu gran detcobriment, destruelx ell ma· 
teiJc al trablll de la MVa vide. 

l'rfU-.o 
~rtciOr ~rel Ztmwt i Frat~UI.. Hr\lbWI 
Gulon41tt ~tret Z.......n 
fotOOrlfll. Jfrl Jarentik 
f:ftc:ttt ltpeciala. Zdtl\ofk f\o)'t(optl 
MOtiet ldtnék Utb 
Ac:tOrS. Amotl Mavr6nl. lubomtr T~ot. M•lotl.v Holllb 
OobiM~ 1111 cet.tli; Albert JeM 

~~ ..... al cat~~~..,., C.V.II Fott. DrK M6gic t PUellu 

COMI!NTAIII 

Karel Zeman, de jova, ere un lector apaaalonel 1 un 
gran admlredor de les fantbtlques aventures da Juiea 
Veme f quan va comen~r a fer pel.llcules amb ninote, 
va penaar moltes vegad" de dur a 11 paJ\talla une de 
laiMVHnovelles. 

Oeapr .. de doa anys de trabal! constan~ va ac:ablr "' 
pellicull Un - ciW>Oic, inopirade an una da lea 
novel .... rnn poe conegudao de Julea Veme. ·Feca au 
drapeau•. Mentre decidla corn lar la pel.llcula 11 va 
fixar en tes il.lustracions da Rlou 1 Bennet delo dll• 
renta englnys o vehlc1es Q\.11 fmaglna\la Jules Verne. La 
t&cnlca de reproduccló d'aqYeetea ll.lustraclona era el 
grevat. 1 Karel laman va aconaegulr que la seva pel.il· 
cula sambl6s un gran gravat. gr6ciea a les ilnlea horl· 
:ontals que creuen tolllmanttes l.matges. Eta decorats 
• ala veatita acaben de donat aquesta impreaaló. 

ncntcament, la pel.lieu"' .. une blrreja d' irnatga naal, 
de nlnolo anlmats i de d•bulxoo Alxl dones, els sul>
rnarlno, els peixoa. ot pop, el dttlglble 1 els buaaoa eo
tan raailtzats omb la matelxa t&cnlca que les pel.liculea 
de nlnota. 1 algunes eacenn aota l'algua són fetes amb 
dlbulx animot. 
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Es propasa, dones, que la introducció del 
cinema dins de l'escola es faci des d'un co
men~ament, interrelacionat amb les diferents 
arees de que es compon aquest programa 
d'estudis. 

Aquestes dues vessants d'interrelació, l'una 
deis dlferents mitjans de comunicació, l'al
tra de les diterents arees, es resalen en el 
programa mitjan~ant l 'explicació i exerclcis 
combinats del llenguatge cinematografíe i 
altres mitjans audiovisuals com la fotografía, 
el comic, el cartell, etc., i la relació tematica. 
lingüística o causal del film visionat amb els 
temes que !'educador pugui treballar a la 
seva classe. 

El procés de la proposta el dividim en tres 
fases: una primera és previa al visionat del 
film. El mestre rep la fitxa del film on consta 
un resum de l'argument. un comentari sobre 
la pei.Jícula i la fitxa técnica. A més, el resum 
del tema de llenguatge o técnica cinemato
gratica que s'exposara a la sessió. Amb aquest 
material !'educador podra preparar els alum
nas per al visionat del film, i també li servira 
com a pauta per preparar els trcballs a la 
classe, previs o posteriors a la projecció del 
film. 

la segona fase té lloc en una sala de ci
nema. lmmediatament abans de la projecció 
el monitor explica el tema de llenguatge o 

técnica cinematogratica amb l'ajuda de ma
terial audiovisual. ja sigui diapositives o curt· 
metratges, preparats per a la sessió en con
cret. ~s en aquest material on es relaciona 
el llenguatge cinematografíe amb els altres 
mitjans. Exemples de planificació són expli
cats a la vegada amb reproduccions de co
mics i amb imatges del mateix llargmetratge 
que veuran a continuació. 

la tercera fase consta deis treballs poste
riors que es realitzaran a l'escola. En finalit
zar la sessió es donen al protessor les fitxes 
per a cadascun deis alumnes. Aquestes fitxes, 
a més del resum de l'argument. comentari i 
fitxa técnica, consten d'un qüestionari sobre 
la tematica del film. En la part de llenguatge, 
a més del resum de l'explicació donada a la 
sala de cinema hl ha també una serie de tre· 
balls a realitzar. 

Els qüestlonarls de treball lliurats als alum
nes en aquesta tercera fase són uns mínims 
de treball que han de realitzar-se i prendre's 
més com a indicadors d'altres trebails que 
com a proposta tancada. 

Amb el material subministrat, l'explicació 
de la sala i el visionat del film ha de realit· 
zar-se tot un seguit de treballs que permetin 
aquesta interrelació del fet cinematogratic 
amb les diferents arees del programa es
colar. 

HISTORIES PARALLELES 

ltt twttf)r!41t que e):pli~ t.l cmem. poden Pttalr ttn~C)rt tn el ~nateb. Ooc. o en lloct diferentt Aquutt ltoct poden en•,.•• auocelnt d\ .. cMrrere 
l'thtl ti llttg de la hiatOn• Pero ttrnW pot Hr qw en ~oo~n tNIIIIl MOment. pUaln C:OHI tn IJoet d~fttentl 
0\NWI et ctuector ha d•e.apt!Uf do. feta qw p.tatn ti mflttiA l'nOIM(\( por feN!o ct. dUOH "**·~ COMOCMI prlntet tQt .. 1 .. kMtgn d"un Moc 1 
detptH fq de rattte. 1 aenyal.w!t que hrln ~ a.l ft'lltf'lll tnomecu. o be •rtterot.m •mltga d un '* a cM rtlf'ft tftwnetrv.ment 
Pot • que. duM .cc~on~ que ~ • llocac dttttent. tc.ltNn cdncictw. com 8U(qillta el ftfWI dt mortM PtMKuiM o·atrN ~ ~ 
,_.., .. 1 IMt r.rd H 141P'""- o W no COiftcidet•• mM 

Ot '- hoat6ne:a up:k:edn d"._....'*........,.. tn ... •MtOnea !*IWelet• 

... fhct't que lu vtnye-tes deis c:6n'le:t o tebeoe •·otdet' .. n di forme aembl•trt. per ttl d txpltotr tQ'::tOM que ~Ute*flxen camW en llocl dt...-en1.t 1 
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58 Els diferents nivells del programa ganització del temps. presa, escena, eHipsis, 
elongacions... Tots aquests temes són ex
plicats en funció del muntatge, tant cinemato
grafíe com d'altres mitjans. 

"' .S! o e ·-
"' ·-8 
"' -" a. 
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Aquests cursos comencen a 3r. d'EGB i 
acaben a Be. Tant els temes del film com els 
aspectes de tecnica i llenguatge són escalo· 
nats segons l'edat de l'alumne. 

Els dos primers cursos, 3r. i 4t. d'EGB, són 
dedicats al món deis oficis i al procés de 
realització. A 3r. s'expliquen els diferents 
personatges o oficis que intervenen en la 
realització d'un film i deis que no veiem més 
que els actors, i a 4t. s'explica el procés 
de realització d'un film des de la perspectiva 
que permeti sentar les bases del llenguatge 
cinematografíe: la filmació per preses i plans, 
el muntatge, la sonorització, .. 

Als dos següents cursos. Se. i 6e. d'EGB, 
s'explica el llenguatge cinematografíe (tenint 
present la relació amb d'altres mitjans audio
visuals) des de les perspectivas de l'espai 1 
el temps. A Se. s'expliquen els temes rela
cionats amb l'espai, tria de realitats, planifi· 
cació, espai global ... mentre que a 6e. l'ex
plicació esta més centrada en el temps. or-

A 7e. d'EGB s'analitza el film a partir deis 
elements . basics que el conformen, les imat
ges a'illades i la seva relació entre si. La 
subjectivitat de la tria de realítats, la relacíó 
entre imatges i els seus continguts conno
tatíus. la composicíó, angulació. Sempre 
aquests aspectes són relacionats amb el film 
que es visionara i a la vegada amb fmatges 
externas a ell i que poden ésser d'altres 
mitjans. 

A Be. es tracta de donar una idea global del 
fet cinematografíe des de les seves diversas 
vessants; unes sessíons tracten més directa
ment de la seva relació amb els mitjans de 
comunicació i la indústria i les altres donen 
una lectura global del film, síntesi a la vega
da d'allo que s'ha tractat en els altres cursos. 

DRAC MAGIC 

PROGRAMA 
de 

«EL CINEMA COM A CENTRE D'INTER~S .. 

1r. i 2n. d'EGB 

la vuelta al mundo en ochenta días 
por el gato con botas 

Dir. Horishi Shidara 

El héroe del río 
Dir. Charles Riesr1er. amb Buster Keaton 

PeHicules Temes 

la Ventafocs Els actors 
Dir.: Vaclav Vorlicek 

3r. d'EGB 

PeHicules 

El Navegante 

la ballena y el niño 
Dir. Ewing M. Brown 

El fantasma de l'avió 
Dir. Jindrich Polac 

Temes 

El camera i 
Dir.: Buster Keaton rodatge 

El capitán pirata El director i el productor Chitty Chitty Bang Bang Els trucatges Dlr.: Claude Whatam Dir.: Ken Hugues 

las doce pruebas de El guionista Gran Prix a la muntanya El muntador Asterix deis invents 
Dir.: Gosclnny-Uderzo Dir.: lvo Caprino 

la gent del 

Sobre Blancanieves El decorador Janot i Elisenda El tecnic de so Dir.: Vera Plivova-Simkova Dir.: Karel Zeman 



4t. d'EGB 7e. d'EGB 

Les mateixes peHícules que a 3r. 

Se. d'EGB 

PeHícules Temes 

Nickelodeón 
Dir.: Peter Bogdanovich 

Els mitjans de comuni· 
cació 

Bugsy Malone 
Dir.: Alan Parker 

Elements d'identlficació 
d'una epoca 

PeHícules 

El jinete ·eléctrico 
Dir: Sidney Pollack 

Silent Movie 
Dir.: Mel Brooks 

El quinteto de la muerte 
Oír.: Alexander Macken. 
drick 

La guineu de Bambury 
Oír.: James Hill 

l'espai global d'un film Con la muerte en los 
talones 

Es grande ser joven 
Dir .: Cyrí l Frankel 

L'invent diabOiic 
Dir.: Karel Zeman 

Selecció de realitats 

la funció expressiva de 
cada pla 

Relació entre imatges 

Dir.: Alfred Hithcock 

Johny Guitar 
Dir.: Nicholas Ray 

Temes 
Elements propis de la 
imatge 

Relació entre imatges 

Tria de realitats 

Composició 

Angulació ifluminació 

Color 

El pequeño convicto 
Dir.: Yoram Gross Se. d'EGB 

La bruja traviesa 
Dir.: Vaclav Vorlicek 

lvana al ataque 
Dir.: Josef Pinkava 

Els trucatges PeHícules 

les mateixes peflicules 
Els moviments de ca. que a 7e. 
mera 

6e. d'EGB 

Les mateixes pel-licules que a Se. 

Analisi seqüencial 

Els mitja(ls de comuni· 
cació 

El cinema com a indús· 
tria 

la tria de realitats 
El muntatge. L'espai 

el temps 
Relació imatge-so 
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BOADA. F., El califa cigonya, 
La Galera, Barcelona 1982. 
12 f .• il. color, cartró, 20 cm. 
(Col. Con tes Populars.) 

Una bona adaptació d'un 
conte de les Mil i una nits 
molt senzi ll i agradable. 

Un califa i el seu visir 
cauen en el parany que els 
posa un fetiller que vol ocu
par el seu tron. Es convertei
xen en cigonyes voluntaria
ment, pero, en riure. obliden 
la paraula magica que els per
metia recuperar la seva for
ma. Una noia convertida en 
oliba pel fetiller els ajuda a 
desencantar-se a canvi d'una 
promesa de casament, que 
és la sortida al seu propi en
canteri. 

Els dibuixos són d'Horacio 
Elena, molt clars i bonics, 
amb una bona ambientació 
oriental. 

Al final hi ha el qüestiona
ri de comprensió habitual en 
aquesta collecció. (7 anys.) 

T. Colomer 

BRANDENBERG. Franz. Tot
hom és a punt?, Bruguera. 
Barcelona 1982. 11. Ali ki. 60 p., 
il. color, cartró, 20 cm. (Col. 
El gronxador.) 

Conte divertidíssim que ex
plica les peripecias d'una fa
milia de ratolins que mai no 
estan a punt i volen fer un 
viatge a casa uns ancles. 
Aquesta manca d'ordre i pun
tuali tat els porten una colla 
d'entrebancs. pero s'ho pre
nen amb bon humor i filosofía 
de manera que tot s'arregla 
més o menys bé. 

Molt bé el tipus de lletra 
la compaginació. 
Les il-lustracions són molt 

encertades, plenes d'humor i 
dinamisme, de línia molt sim
ple pero expressiva. (7 anys.) 

M . E. Valeri 

BRUCKNER, Karl, Sadako vol 
viure. Portie, Barcelona 1982. 
216 p., il., 20 cm., rústica. 
(Col. El blat tendre.) 

Traducció al catala d'un lli
bre que va causar molt d'im
pacte en el món adolescent 
arran de la seva aparició . 

El ll ibre ens mostra els 
efectes de la bomba d'Hi
roshima. Per fer-ho se centra 
en l'entorn d'una nena, Sada
ko. que mor deu anys des
prés pels efectes de la ra
diació. La temiltica pacifista 
del !libre guanya actualitat, 
desgraciadament, en aquests 
moments en que el perill 
d'una guerra mundial i la 
preocupació per la conserva
ció de la vida són temes pre
sents i quotidians entre nos
altres. 

La traducció al catala és 
excellent. potser amb algun 
problema de comprensió per 
part de nois i noies poc ave· 
sats a llegir en catala. Tot i 
així. l 'interes pel !libre resta 
assegurat. ( 13 anys.) 

T. Colomer 

FRICK, L., L'amena9a. La Ma
grana. Barcelona 1982. 126 p., 
19,5 cm ., rústica. (Col. L'es
parver.) 

Un noi i la seva familia 
canvien de residencia. Vivien 
al camp i van a parar a la 
ciutat (Estocolm). 

La seva integració a la nova 
escala sembla impossible per 
culpa d'ell mateix i de la 
mestra que no el sap ajudar . 
La vida del noi es va com
plicant i arriba a una situa
ció límit de la qual per fi és 
capav de sortir-se interior
ment i expressar-la als seus 
pares. 

La narració és exposada 
en el transcurs d'un sol dia. 
des que s'aixeca fins que va 
a dormir, i dins es van intro
duint les dades anteriors que 
ens ajuden a comprendre l'ac
tuació del noi en aquest dia. 

Molt interessant, pero més 
per al mestre que per als 
nois. La inseguretat del noi 
i les males relacions amb els 
companys és possible que les 
reconeguin en situacions pro
pies. 

La sensació d'estar amena
vat arriba a contag1ar el lec
tor. ( 14 anys.) 

A. Lisson 



RODARI, Gianni. Les aventu
res d'en Cebeta. trad. Alvar 
Valls. il. Raul Verdini. La Ga
lera, Barcelona 1982. 208 p., 
il., rústica. (Col. Els grumets 
de mar enlla.) 

En Cebeta i la seva fami
lia viuen en un país dominat 
pels llimoners i els seus ser
vents, els tomatecs. Un dia 
el pare d'en Cebeta, el se
nyor Ceballot. cau en desgra· 
cia davant el príncep Llimona 
i és condemnat a ser empre
sonat fins a la mort i fins des
prés de la mort. 

En Cebeta es propasa alli· 
berar el seu pare i tot el po
ble de l'orgullós príncep i 
aquí comenc;a la seva aven
tura. 

A les aventures d'en Cebe
ta hi ha una transposició evi
dent del món real a l 'imagi
nari i viceversa. Al món de 
fantasia d'en Cebeta hi apa
reixen clarament diversos te
mes de la vida real: una co
munitat que lluita per con
querir la llibertat: el poder 
dictatorial representa! pel 
príncep Llimona i el cavaller 
Tomatec: l'autoritarisme de 
les comteses del Cirerer. etc. 
1 altres personatges com l'a. 

ranya i el mateix Cebeta, 
plens d'humanitat. El món ir
real d'en Cebeta queda inscrit 
feli.;:ment dins la realitat quo
tidiana. La noveHa constitueix 
un marc exemplar de !'ano
menada literatura infantil, on 
reconeixem els sentiments 
més delicats, l'abnegació, 
l'heroisme i la seguretat que 
el bé guanyara. L'humor i la 
fantasia s'uneixen per crear 
uns personatges extraordina
ris , idees. una classe social. 

Els llibres de Rodari tenen 
la virtud de poder ser llegits 
a dos nivells: un immediat. 
accessible a tots i un de més 
alt, ric en signi ficats. 

Ens felicitem i fe licitem l'e· 
ditorial La Galera que hagi 
tingut l'encert d'apropar-nos
els en catala. així com a !'e
ditorial Joventut. que ens ha 
tradu"it els cantes que, essent 
com era Rodari. un poeta, 
cree que són les seves obres 
més aconseguides. on no hi 
sobra absolutament res. (10 
anys.) 

R. Mut 

SENNELL. Jales. El bosc en
cantal. Publicacions de I'A· 
badia. Barcelona 1982. 90 p .. 
il. , 20 cm., cartró. (Col. La 
Xarxa.) 

Deliciosa re-creació d'un 
cante popular pero que es 
veu modern tant per !'estruc
tura de la noveHa com per la 
simbologia. almenys una part. 
En Jales Sennell. aprofitant 
!'estructura i sobretot els per
sonatges de la rondalla tra
dicional. ha creat una historia 
sorprenent sobre un bosc in
existen!. A la rondalla hi ha 
els personatges típics. els 
enamorats. un nan . el reí i 

la reina. i la princesa i el 
dolent bruixot Eixorc. 

El conte és molt ric en re
cursos i en imaginació, pero 
!'estructura del llibre el fa 
una mica incomode per llegir
lo i fruir-ne, la qual cosa és 
una !lastima, ja que val la 
pena coneixer-lo. 

També llastima de la trans
posició de textos a les pagi
nes 27 a 31. 

Un bon i magnific conte 
per a nois i noies que hau
ria d'haver guanyat el premi 
Folch i Torres. (12 anys.) 

l. Nasas 

STEVENSON, James. Howard. 
Barcanova. Barcelona 1982. 
16 f., il., cartró. 20 cm. 

El conte explica les peripe
cics d'un anec que arriba tard 
a l'hora d'emigrar cap el sud 
amb els seus. es queda sol i 
es perd a la gran ciutat. Allí 
troba una granota i uns rato
lins amb els quals conviu du
rant tot l 'hivern fins que ve 
el bon temps. 
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64 Llibre d'una gran tendresa 
i que valora moltíssim l'amis
tat. 

La iflustració tecnica d'a
quare l~a. amb uns dibuixos 
plens de moviment i amb uns 
tons suaus, ens ambienta de 
seguida en el lloc i temps on 
passa l'acció. A més, esta 
molt relacionada amb el text 
que té sota. 

El llenguatge és ciar i en
tenedor. Les accions també. 
les frases són curtes i te
nen una unitat de concepte 
que fa facil la seva compren
sió. (7 anys.) 

M. Fonoll 

TEIXIDOR. E. , Frederic, Frede
ric, Frederic, lumen, Barce
lona 1982. 275 p., 19 cm .. rús
t ica. (Col. Sis Joans.) 

El ll ibre consta de quatre 
parts: •la papallona negra", 
•l'amor i la mort», ·El país 
de Sorang.. i "la justicia i 
la culpa•. 

Marfosca, un poblet de la 
costa que el turisme encara 
no ha malmés del tot, es 
converteix un bon dia en pro
tagonista d'una série de mis
ter is (desaparició del prín
cep Frederic, el misteri del 
far i el país de Sorang). mis
teris que una banda juveni l 
cle detectius encap<;:alada per 
en Frederic tracta d'esbrinar. 

Frederic. Frederic, Frede
ric té l'entrellat d'una verita
ble novella policíaca . Banda 

F.mili Teixidor 

FREDERIC, FREDERIC, 
FREDERIC 

juvenil de detectius, cons
tructors sense escrúpols, ro
batoris . rastres facinerosos, 
etcétera. l a novefla ens fa 
palesa les inqu_i etuds d'un 
adolescent, en Frederic, des
criu molt bé l 'ambient en qué 
es mou, els amics de l'hivern, 
que són els companys de 
l'académia on estudia, les 
noies del collegi de monges 
i les noies de l 'insti tut, els 
amics de l'estiu, la relació 
amb els seus pares i la ne
cessitat de fugir de l 'ambient 
que el vol ta i comen<;ar una 
nova vida d'aventures. 

Frederic. Frederic, Frede
ric és una narració actual de 
llenguatge, al·lusions i paisat
ges humans tan encisadora, 
que plau a qualsevol edat. 
malgrat que és un xic difícil 
de llegir, perqué l'acció no és 
continua. El mateix autor ho 
reconeix: ·Ara escric aques
ta historia aixi a trossos pero 
de veri tat, els fets no van 
venir un rera l 'altre, ben or
denats . com un ramat de 
bens, sinó que ocorregueren 
tots de cop i volta ..... (p. 18). 
(14 anys.) 

Observacíó 

l a seva lectura requereix 
el domini de la llengua cata
lana, perque surten al text 
paraules un xic difícils de 
captar el seu sentit: xarbas
cat per xarrabascat, manxol, 
escreix , allerats, acrostic. llo
bes, agombolar-se, etc. 

C. Angles 

VI lAR, Anna, Vet aquí que set 
reís una vegada ... , La Galera, 
Barcelona 1982. 144 p., 20,5 
cm .. il. rústica. (Col. Els gru
mets.) 

Un joglar visita un rei que 
no té súbdits. Junts empre
nen un viatge per tal d'acon
seguir-ne. A través d'aquest 
fil argumental es narren di
ferents histories deis reis 
d'altres reialmes que visiten. 
Tot i ser com rondalles. les 
histories són originals: un 
rei colleccionista, un rei que 
sempre volia jugar (en aques
ta cal no deixar-se enganyar 
per la possible interpretació 
feminista: la re ina assumeix 
les funcions del rei, pero és 
perqué ell pugui jugar i ella 
té la seva feina - mestres
sa- i la del rei) . el re i que 
buscava un nom .. . 

Cal remarcar les possibili
tats de treball creat iu i ima
ginatiu que ofereix a partir 
de personatges . situacioris. 
noms ... lectura molt entre
tinguda i divertida que pot 
agradar a nois de 9-10 anys. 

T. Maña 
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