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LES OPOSICIONS

Molts i diversos son els motius que porten a parlar i actuar respecte a les opo-
sicions.

Pel que fa al mestres,
hi ha el mestre que no pot continuar més en la inseguritat laboral i les
demana i signa, i les comenca a preparar;
hi ha l'altre mestre, que les recorda, passades com un malson;
i I'altre, que lluita perqué hi hagi una forma més digna i més justa d'accés
al treball.

En els despatxos del Ministeri, les fitxes i les xifres son apilades tot preparant
la jugada:
quantes places tenim;
quantes en farem i quant costara; quants céntims ens podem estalviar;
quants mestres faran oposicions i quants les guanyaran;
quin aldarull fan i quin en farem.

En els diversos tipus d'estructura escolar les oposicions, bé que individualment
son sempre angoixants, es viuen de maneres diferents pel que fa a la collecti-
vitat dels mestres:
Si no hi ha equip d'escola, no s'hi pateix com a conjunt. Pero, se'n pot dir real-
ment escola, si no es treballa en equip?
Si hi ha un equip constituit, les oposicions i la seva seqiiela, el concurs de
trasllat, només poden portar conseqliéncies negatives:
els companys que marxen;
el temps que tardaran a ser companys, si n'arriben a ser, els que vindran
de nou;
la capacitat dels mestres que van a parar a cada localitat de servir les ne-
cessitats educatives dels nens amb qué es trobaran.

Tot aixd hi entra en joc, a les oposicions, i encara |'aberracié educativa i pro-
fessional com és el criteri que utilitza el Ministeri per judicar la capacitat d'en-
senyar d'un mestre, que consisteix a recitar uns continguts determinats sense
cap mena de demostracio de capacitat professional. De fet hi ha mestres que
han exercit durant anys com a interins i la seva capacitat professional exercida
a la practica no els és considerada en absolut.

L'Escola que volem, al servei de tots els nens, demana i necessita una manera
mes digna, més eficag, més real de fer el reclutament dels mestres, i una ma-
nera que no solament faci possible la formacio d'un equip de mestres, sind que
faci impossible que pugui funcionar una escola sense aquest equip.

Des d'una perspectiva escolar com la que desitgem, hem de fer constar la
nostra ferma oposicio a l|'actual sistema d'oposicions.




LA BIBLIOTECA A LESCOLA

El treball amb llibres a I'escola no s'improvisa. Necessitem donar llibres als
nens perqueé facin les feines escolars. Els nens necessiten també llibres de
contes i narracions per introduir-se en el mon adult (étic, estéetic, sentimen-
tal, psicologic, literari, de I'oci).

Els mestres hem d'ensenyar a dominar I'eina que és el llibre com a portaveu
de les idees d'altres homes, fent-ne I'analisi i la valoracio, i també com a
base de critica per als altres mitjans de comunicacid (TV, etc.), ja que per
les seves caracteristiques materials permet una relectura. Hem de saber
seleccionar i classificar la documentacié o almenys saber com es troba la
documentacié necessaria per a un treball en una biblioteca, i ensenyar als
nois com es fa.

El mestre necessita conéixer els llibres que ha de donar al nen i tenir-los
al moment oportd. L'escola ha de tenir, doncs, una biblioteca viva, organit-
zada, assequible. Cada vegada sén més les escoles preocupades pel mun-
tatge de la seva biblioteca. Es convenient que I'escola compti amb un pres-
supost i unes persones que hi dediquin un temps diari; cal que els editors
de llibres per a nens mantinguin al mercat llibres de qualitat, que afavorei-
xin el llibre en catala i que editin els seus llibres (per qué no?) amb les
fitxes corresponents perquée siguin catalogats.

Aquest nimero 22 de PERSPECTIVA ESCOLAR se centra precisament en la
biblioteca escolar: quina tradicié en tenim a Catalunya, com s'organitza
una biblioteca publica i com cal moure-s’hi, quines realitzacions escolars de
biblioteca tenim al nostre pais, i quina €s la relacié mestre-nen-llibre. Oferim
també una bibliografia comentada sobre el tema.

No parlem del llibre infantil en concret; més endavant hi dedicarem un
ndmero. No parlem tampoc de les biblioteques infantils (5 a Barcelona),
ni de les populars (que tenen la seva seccid infantil), ni de les de la Caixa;
sén experiéncies molt interessants per aprofitar-les com a model i desti-
nades possiblement a obviar les dificultats de les biblioteques escolars quan
n'hi hagi suficients. Els mestres han de preparar també els nens per trobar
la documentacid en aquestes biblioteques i no obligar els bibliotecaris, com
passa sovint, a assumir el paper de mestre davant les dificultats dels petits
lectors.




MATA, MARTA

La bibliotéca escolar

a Catalunya

Perspectiva Escolar, nam. 22 - febrer 1978

S’acaba el segle xi1x a Catalunya i co-
menca el XX amb molts més zeros que els
que porta el 1900. Un d'ells és el zero en
biblioteca infantil i, no cal dir-ho, 'escolar.
Practicament un altre és el zero en possi-
bilitat de lectura catalana per a nens. Ni
els qui havien apres de llegir amb el «De-
vot Pelegri» —i no amb el «Devoto Pere-
grino»— podien després esplaiar-se amb
una altra lectura infantil catalana que no
fos el «Catecisme del P. Claret». «La lec-
tura dels angels», de F. Pelaiz Briz i el
«Llibre de la Infantesa», de Terenci Thos,
de la segona meitat del segle X1X, tenen en-
cara poca circulacié, i poden ser un testi-
moni, perd no fonamenten un tipus de
lectura.

I, aixd no obstant, diversos nens d'aque-
lla primera decada de segle que hem cone-
gut ens han donat testimoni de lectura en
catala. A pages, a les vetllades d'hivern un
avi saberut anava desxifrant els vells i
nous romancos en catala i en castella i els
llibres de sempre, des del Quijote a les
Faules. Als barris menestrals, hi havia unes
sessions semblants fetes al «Centre moral
i recreatiu» i, a la «Societat Coral», etc,,
sense avi, potser, perd amb algii més «ins-
truit» que la resta. A tot arreu, l'assaig

entre aficionats, d'obres teatrals havia
estat sempre un exercici de lectura activa,
el pas de la lletra escrita a la representa-
ci6 personal, a la llum publica. I ¢ls nens
s'han entaforat sempre entre cadira i pilé
a la vora del foc, ben a prop de l'avi, a
primera fila en el banquet més baix al
teatret de poble o de barri tot parant l'o-
rella i mirant fascinats la boca de l'oracle
lector o declamador.

Qué podien fer ells sols, aquests nens,
quan aprenien de llegir? En catala, practi-
cament no res, el 1900. En castella, el «Jua-
nito» i la «Flora» a les escoles mes avan-
cades i a casa els «Cuentos de Calleja»
que en edicid menuda i prima et donava
el xocolater quan anaves a comprar-hi
aquelles rajoles de «xocolata de pedra»
que ajudaven a caure la primera tanda de
dentetes infantils, tot mirant els ninots
de Bartolozzi.

Pero, en catala, els fills dels pares poli-
titzats, que essent-ho tenen més possibili-
tats d’ampliar interessos i, per tant, de
formar la intelligéncia, comengaven a tro-
bar revistes a casa. Revistes on l'actualitat
ciutadana o comarcal és considerada amb
totes les plomes: la critica, la lirica, l'a-
brandada, la humoristica... amb humor ar-
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rodolinat i ilustrat com per exemple al
«Cu-Cut». Alguns pares de «principis» que
llegeixen el «Cu-Cut» pels politics, l'ama-
guen de la mainada pels morals —no fos
cas que tal rodoli del Cornet s'avancés
massa. Perd precisament aquest amagato-
tis és converteix en allicient de la lectura
infantil.

I el 1904 surt «El Patufet». Després d'ell
i amb ell com a teld de fons i punt de refe-
réncia, els nens catalans han tingut revis-
tes, rondalles, novelletes i llibres en gene-
ral en la seva llengua; han pogut llegir en
catala. Pero, on?

Quan l'any 1957 vaig fer aquesta pregun-
ta a Artur Martorell, la cara se li ilumina
pel record d'aquell primer localet d'esplai
per a nens que Narcisa Freixas havia mun-
tat, per alla al carrer Aragé prop d'aquell
forat que va permetre anys i anys als nens
barcelonins un dels espectacles més gra-
tuits 1 impressionants: mirar trens. Alli,
en aquell local, Narcisa Freixas ensenyava
de cantar els menuts, que també llegien
contes 1 els representaven. I tot aixo ho
feia amb l'ajut de joves mestres i estu-
diants, Artur Martorell entre ells. Aquest
va ser el primer focus de biblioteca infan-
til que ell recordava i ja lligat, si no amb
I'escola, amb els mestres, i que he vist re-
cordat també per alguns dels nois i noies,
avis ara, que hi anaven.

Després vingué 'obra de biblioteques po-
pulars de la Mancomunitat, practicament
totes elles amb seccid infantil, una seccid

on sistematicament trobaves tots els lli-
bres infantils i juvenils publicats en cata-
la i, sovint, les revistes infantils enqua-
dernades per anys. En aquestes seccions,
les bibliotecaries formades a 1'Escola apli-
caven les técniques apreses alli, especial-
ment de la biblioteconomia italiana o nord-
americana, les més popularment agressi-
ves en la segona decada del segle. L'hora
del conte, els murals, la guia de lectura, de
mica en mica, anava implantant-se.

Mentrestant, I'’Ajuntament de Barcelona
comenc¢ava a muntar les seves escoles. A
cada una d'elles el llibre i la lectura eren
entronitzats i en una especialment, 1'Esco-
la del Mar, la Biblioteca escolar prengué
una dimensié pedagogica i una difusio
orientadora prou important com per tra-
vessar fronteres.

Al mateix temps, I'Ajuntament de Bar-
celona, creava les Biblioteques escolars
circulants i les explicava i difonia en un
d'aquells opuscles a través dels quals la
Comissié de Cultura posava més carreus
per a la construccié de l'escola publica.
Deixem-li la paraula: «Les Biblioteques
Escolars Circulants, creades per la Comis-
si0 de Cultura, sén destinades a les Esco-
les Publiques de Barcelona. La idea de la
Comissié de Cultura en preocupar-se del
problema de les Biblioteques Escolars, no
ha estat altra que prestar la seva col-
laboracié a I'Escola Primaria en l'obra de
la formacié del petits ciutadans de Bar-
celona.»

LES BIBLIOTEQUES ESCOLARS CIRCULANTS
I LA FORMACIO MORAL DEL NOI

aquest complement que sén les Biblioteques Esco-
lars a les obres de text i a 'obra de I’Escola en
l'ordre dels coneixements, pren encara una major



transcendéncia en I’ordre moral, despertant en els petits
lectors noves emocions i nous sentiments, afinant i
matisant els que ja poguessin tenir, dotant-los aix{
d’una receptivitat que els faci sensibles a la rad de
plaer que pugui tenir la més petita cosa de la vida. o
Es per aixo que, en fer la seleccié dels llibres que inte-
graran les Biblioteques Escolars Circulants, hem pres-
cindit de tots aquells, tan corrents a casa nostra, que
més que nobles sentiments desperten en el noi febles
sensibleries, més que un sentit d’humor de bona llei,
una hilaritat ratllant a la barroeria, més que un esperit
d’empresa, —gracies a una sélida formaci6 o al conei-
xement ple d'un ofici, —un esperit d’entremeliadura i
de bohemia 1 més que no pas provocar-los-hi un esforg
per a pujar-los mai sigui siné un gra6é del nivell de
coneixement i de sentiments on es troben, aquella
edat, fan que s’hi sentin bé, escrivint unes coses plenes
d’infantilisme que ofenen i tot els nois, el primer dia
que comencen de tenir un xic de consciéncia. | aquest
sentit de dignitat del noi el veiem sempre que
donant-los a escollir dos objectes, I'un propi
de nen, i l'altre d’home, escolleixen el
que fa més home, per la il*lusié que
tenen de sentir-se grans.

Explicacio dels criteris de seleccid de llibres que encara avui sén vigents.



6 LES BIBLIOTEQUES ESCOLARS CIRCULANTS
| LAUTOEDUCACIO DEL NOI

LTRA aquests fruits, les Biblioteques Escolars

contribuiran en gran manera a despertar en

el noi aquest sentit d’autoeducacié que tan
atil ha de ser-li a la vida, acostumant-lo a valdre’s
per si mateix. El noi que el reduissim dintre el cercle
dels llibres de text que té I’Escola i no el deixéssim
moure’s en llibertat en el mén o en els infinits mons
que ell es pugui anar creant al vol de les obres que ell
lliurement escolleixi, li matariem d’arrel la facultat de
pensar lliurement i per si sol i tota una munié de
poténcies que en aquella edat duu encara en naixenca.
La llibertat que interessa més en un noi no €s el que
el noi externament i en el moment que li plagui pugui
usar” d’'un material escolar o d’un altre i pugui entre-
gar-se a una o altra ocupaci6, siné aquella llibertat
interior d’esperit que el fa capa¢ no solament d’adap-
tar-se a un ambient exterior, sin6 i tot d’adaptar aquest
ambient exterior a si mateix; no solament d’usar bé un
material, siné de transformar-lo i de crear-lo novament,
segons les exigeéncies del seu esperit, aquell dia, aquella
hora i fins i tot aquell instant. @ Es també amb aquest
sentit que hem donat a les petites Biblioteques Escolars
Circulants un aire d’organitzacié semblant a la d’una
Biblioteca més gran amb targes de lector, cataleg,
cataleg registre, etc., prenent guiatge de les Bibliote-

ques Escolars de Mila, per avesar el noi al maneig



i ala peticio de llibres pel dia que, fet home
ja, acudeixi a les grans Biblioteques de
la nostra Ciutat. & Aquest ha estat
I’esperit que ha guiat la Comis-
si6 de Cultura al crear les
Biblioteques Escolars
Circulants.

Planteig de la relacic entre la llibertat del noi i el seu poder no de tria de material, sino

d'ultilitzacié de les grans Biblioteques de la Ciutat.

La Generalitat del 31-39, en aguest com

en tants altres camps, hereta i vertebra
tot el treball anterior. D'una manera o al-
tra tots els grups escolars tenen bibliote-
ca, o a les classes o a I'Escola, de I'Ajun-
tament o de la Generalitat; la biblioteca,
el llibre i la lectura infantil sén cultivats
arreu. El grup escolar Pere Vila amb la
seva biblioteca del districte IV al pavelld
central, a les portes del qual cada migdia
els nois i noies vivien la tragedia d'escollir
entre llegir a dins o jugar a fora, el «Ra-
mon Llull», on Anna Rubiés arriba a pro-
duir una colleccié de llibres per a nens...
i a tantes classes, la creaci6 de la bibliote-
ca amb petits bibliotecaris, servei de prés-
tec, conferéncies sobre llibres, consulta de
llibres per a treballar, etc. Cap nen no va
poder sortir d'aquesta escola sense l'amor
al llibre i la capacitat de moure's a la bi-
blioteca.
L’Ajuntament de Barcelona, també va
crear biblioteques infantils als jardins de
la ciutat, concretament a la vella Plaga de
les Palmeres de Sant Andreu i a dalt de
tot del Passeig de Sant Joan. Eren mes-
tres els qui portaven aquestes biblioteques.
Els nens podien jugar al jardinet, cultivar
les plantes amb eines que els proporciona-
va la mateixa biblioteca i llegir i mirar
llibres. Llibre, jardi i eines de costat.

El 1939 vam veure guillotinar, vendre per
paper, retirar a '«infern», molts llibres de
les biblioteques; morir les de classe, es-
morteir-se les d'escola, i fins tancar-se’n
alguna, com la de I'Institut-Escola, els 1li-
bres de la qual van comencar a dispersar
en el primer «Reparto de Premios» que la
organitzacié escolar espanyola va reins-
taurar.

Arrecerades a les escoles de 'Ajunta-
ment, les Biblioteques Circulants van con-

tinuar fent la seva tasca dins del clos de
la classe, aixi com la de I'Escola del Mar,
pero res no se'n sabé durant molts anys
a fora. Pel que fa a la infantil, continua-
ven les seccions de les populars.

La Diputacié inaugurava els anys 40 una
biblioteca infantil al mateix local de la
Central, antiga de Catalunya, i després co-
menca a funcionar, contra-corrent i amb
molt d'esfor¢ personal, la biblioteca dels
treballadors del Port que portava Aurora
Diaz-Plaja amb una forta dedicacié als
nens de la Barceloneta i barri de Santa
Maria. Pero es tractava de casos aillats.

En el moment, pero, de la represa peda-
gogica catalana, amb les escoles dels anys
cinquanta, cap d’elles deixa de tenir biblio-
teca d'escola, o de classe, o de tots dos
tipus i dintre comencaven a fer-se llistes
de llibres i a intercanviar-se tot dibuixant
uns criteris a partir dels apuntats per la
Comissio de Cultura I'any 1921; llistes re-
duidissimes perqué el panorama del Ilibre
infantil catala era tragicament desértic,
perd criteris molt depurats servirien per
posar les primeres fites en I'adrecament de
la lectura infantil a Catalunya; l'enquesta
publicada per I'INLE sobre la lectura dels
escolars ', I'aparicié de Cavall Fort i l'apa-
ricié de La Galera. La primera 1 la tercera
neixien dins del context de la tasca de bi-
blioteca escolar; Cavall Fort molt aviat
s'hi relaciona i és una de les revistes in-
fantils catalanes que més entrada ha tin-
gut mai a l'escola.

Avui, en el planteig d'escola, la biblio-
teca escolar és un element indispensable
1 a la practica sén moltes les escoles que
la tenen o hi treballen. Vegem-ne els exem-
ples en aquesta revista, tot esperant que
I'Escola Publica Catalana sigui també, en
aquest camp, un model. B
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Iniciacié dels nois

en una biblioteca piiblica

Perspectiva Escolar, nim. 22 - febrer 1978
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Com a complement de la biblioteca es-
colar o, a vegades, perqué l'escola no té
biblioteca, els alumnes es veuen en la
necessitat de consultar una biblioteca pu-
blica. Aquesta necessitat pot venir moti.
vada per l'interés immediat de fer un tre-
ball escolar o del plaer de la lectura, d’'om-
plir un temps d'oci en el descobriment de
les vivencies humanes que ens ofereix 1'o-
bra literaria. Al mateix temps, a la biblio-
teca el noi s'iniciara en una tasca d'in-
vestigacio que li servira per a estudis o
interessos posteriors i trobara també a
la seva disposicio un servei de préstec de
llibres mitjancant el qual podra emportar-
se a casa els llibres que li plaguin.

Perd es déna el cas que en arribar a la
biblioteca els nois no s'hi saben moure,
degut, principalment, al desconeixement
del seu funcionament. Per aixd pensem
que seria positiu saber-ne l'organitzacio i
realitzar, a l'escola, alguns exercicis prac-
tics que ajudessin a la seva comprensid.

L'organitzacié la veurem si seguim el
recorregut que fa un llibre des que entra
a la biblioteca fins que és posat a la dis-
posicio del lector.

Aquest recorregut comenga al REGIS-
TRE. La primera operacié que es fa quan
arriba un llibre a la biblioteca és anotar
al «llibre Registre» les dades que aquest
indica:

N en-
trada | Data Autor Titol

Editor Any | Vol. Observacions Preu




/

Aixi queda assignat un nombre correla-
tiu a cada llibre que entra, i, per tant,
I'altim numero del registre indica la quan-
titat de volums que hi ha en una biblio-
teca. No el d'obres, ja que una obra pot
constar de diversos volums.

Després de l'enregistrament es passa a
la CATALOGACIO —sistema per fer les
fitxes que han de constituir el cataleg. Es
confecciona una fitxa (generalment de for-
mat universal 7,5 x 12,5) seguint el model
segilient:

COGNOMS, Nom : |

TITOL, Subtitol. Traductor. Il,lustrador.::-

Edicif. :

Lloc, Editorial, Any
Figines Format

Col.leccid
flegistre

llJ)\\ll_l,'I

S i

)

T

RIBA, Carles

515 JOANS. Il.lustracions de J, Narro (28 edi-

cif).

Barcelona, Editoriesl Juventud, S5.A., 1951

120 p. il.lust, 4+ ind. 22 cm,
R.347

Quan a una obra li manca l'autor, és a
dir, és anonima, o té més de tres autors,
s'encapcala la fitxa per la primera paraula
del titol que no sigui article:



RONDALLES

..+ GIRONIMES 1 VALENCIANES. Il.lustracions
d'Elvira Elias, Prbleg, tria, adaptacidé i vo=
cabulari per Joan Sales.

Barcelona, Edicians_ﬁrial, 1951
155 p. amb 72 il,lust, + fnd. 26 cm,

R,6505

En cas que estigui escrita per un autor
es comenca la fitxa pel seu primer cog-
nom ; si ho esta per dos o tres autors s'en-
tra pel primer i es fa una fitxa de refe-
rencia dels restants. Del model:

LISS0N, Assumpeit

QUINS LLIBRES HAN DE LLEGIR ELS MNENS? Semi-—
nari de Bibliografia Infantil de "Rosa Sen—
sat" dirigit per .., Marta Mata, Euldlia Va-
leri,

Barcelona, Publicacions de "Rosa Sensat'%l977
lgl p. & ind. 24 cm.

R.7626

També es redactaran referéncies del
nom de l'autor quan aquest firma les se-
ves obres amb un pseudonim no gaire co-
negut, i del biografiat (en cas de biogra.
fia), del traductor, prologuista, iHustrador
i collaboradors que tingui l'obra.

ELIAS, Elvira

RONDALLES GIRONINES I VALEN-
CIANES, Il,lustracions d',..
Prdleg, tria, adaptacid i
vacabulari per Joan Sales,
Vas
RONDALLES

DRETS

ELS .., DE L'HOWE. E.H. Carr, B. Croce, H.
Gandhi, A, Huxley, 5. de Madariaga, J. Mari-
tain, P, Teilhard de Chardin i altres, (Tra-
duccib de Josep Ventura i Francesc Cusé).
Barcelons, Editorial Laia, {1973)

419 p. + ind. 20 em.

(Les Eines, Sirie Assaig, 6) R. 2978

MATA, fMarta

QUINS LLIBRES HAN DE LLEG!R ELS

NENS? Seminari de Bibliografia
Infantil de "Rosa Sensat" di-

rigit per ...
Ver .
LISS0N, Assumpcid

VALERI, Eulalia

QUINS LLIBRES HAN DE LLEGIR

ELS NENS? Seminari de Biblio-

prafia Infantil de "Rosa Sen-

] sgt" dirigit psr ...

Vat
LI550H, Assumpcid

SALES, Juoan

RONDALLES GIRONINES I VALEN=-
CIANES, Il,lustracions d'El-
vira Elias, Prbleg, tria, a-
daptacid i vocebulari per ...

RONDALLES

Quan el libre ja té la filxa feta s'or-
dena alfabéticament amb les dels altres
llibres de la biblioteca i queda format
el CATALEG ALFABETIC D'AUTORS I
OBRES ANONIMES.



Hi ha tres sistemes d'ordenar alfabe-
ticament: continu (lletra a lletra), semi-
continu (paraula a paraula comptant pre-
posicions, conjuncions i articles) i discon-
tinu (solament paraules importants: noms,
adjectius i verbs). Si haguéssim d'ordenar
les segiients fitxes:

1 Garcia de Tassara, Gabriel

2 Garcia del Corral, Ildefons

3 Garcia i Mas, Maria

4 Garcia Lorca, Federico

5 Garcia do Santa Maria, Gonzalo
seguirien l'ordre:

pel sistema continu: 2, 1, 5, 3, 4

El nombre de la classificacié decimal
(signatura decimal) s'escriu a la part su-
perior dreta de la fitxa i serveix, a la ve-
gada, per a la collocacié del Ilibre als pres-
tatges, és a dir, es converteix amb signa-
tura topografica (del lloc).

| cadliion, fidw
51

Tll'llO‘SLIIT A.Iou‘r“, 'L B (R Y

Butleon, Oulibiie., Buthies.

1

(L
pel sistema semicontinu: 1, 2, 5, 3, 4 Lol R 10
i pel discontinu: 2, 4, 3, 5, 1 :
Fins ara hem ordenat les fitxes tenint
en compte l'autor, pero si les ordenem d'a-
cord amb la matéria de qué tracta el lli- = e
bre, es formara el CATALEG DE MATE- 5 CIENCIES PURE
RIES. Pot fer-se de dues maneres:
a) Ajustant-se a una classificacié ja es- P
tablerta, i sera el Cataleg sistematic de =
mateéries. z e
b) Ordenant alfabéticament la paraula -
clau que expressi el contingut del llibre,
i sera el Cataleg alfabéetic de materies. 7
En el primer cas, SISTEMATIC DE MA- 51 MATEMATIAA
TERIES, el sistema més acceptat és el
Decimal que fou establert per Dewey el
1876 i adoptat per 1'Institut de Bibliografia o
de Brusselles amb el titol de Classificacié
Decimal Universal (CDU). Emmarca to- :
tes les materies dins de deu grups que — i
es subdivideixen en altres deu subgrups, s
aquests altra vegada en deu més i aixi EASTRONOM'A
successivament.*
0 Obres generals 510 Generalitats
511 Aritmética
1 Filosofia 512 Algebra
: e : 513 Geometria
2 Teologia. Religio 30 Generalitats 514 Trigonometria
GG : atematica cometria descriptiva
8 Cibusles sodldls 32 Astronomia 21t Coomeinia. analities
4 Filologia. Lingiiistica |23 Fisica 517 Analisi. Calcul
54 Quimica 518 Procediments de calcul
5 Ciencies pures . . .{( 55 Geologia 519 Analisi combinatoria
. . 56 Paleontologia
6 Ciéncies aplicades 57 Antropologia, Biologia
7 Belles Arts gg Z]?gct)i?;:
8 Literatura * Rusid 1 BaLaGuer, Jordi. Classificacio De-
9 Historia i Geografia cimual. Adaptacié per a les biblioteques catala-
nes (3a. edicio). Barcelona, Edit. Teide, 1976.
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Per formar el CATALEG ALFABETIC
DE MATERIES es busca una paraula que
indiqui de la manera més ajustada possi-
ble la matéria de queé tracta el llibre. Cal
atendre sempre als substantius i no als
adjectius. Per exemple: una gramatica ca-
talana no s’entrara per «catalana, grama-
tica», sind per: «catala, gramatica». La
fitxa té el mateix contingut que les ante-
riors (autors i sistematic) i la forma:

calgla, gramalica

Un cop completa s'intercalara al fitxer
on estaran ordenades alfabéticament totes
les matéries.

Existeix un altre cataleg alfabetic de ma-
teries dels articles de revistes. Aquestes
en arribar a la biblioteca sén buidades, és
a dir, de cada article interessant que hi ha
a la revista es fa una fitxa on consta:
autor, titol i publicacié a la qual pertany.
De la forma:

' FABRA, Pompeu
INTRODUCCIO A LA GRAMATICA CATALANA.

Revisada, ampliada i publicada per R,
Argmon i Serra. (29 edicid),
Barcelona, Edicions 62, 1968

182 p, 18 cm.

(Llibres a 1'abast, 62)

R.3452

! !c@fa/awsJ biografies

I ‘crnfaaféa, historia

calala . grama lfea

calala /onéﬁca

calald diceionaris

FABRA, Pompeu

DICCIONARI GENERAL DE LA LLENGUA
CATIALANA, Revisat i ampliat per Josep
Mirfcle. (62 sdicid). |
Barcelons, A, Ldpez Llaushs,sdit.1974

RENIAU, Dolors
El jog.

PERBFECTIVA ESCOLAR
1977, n% 18, p. 63=64

Com en el cas dels llibres, se li dona una
paraula clau que indiqui el seu tema i
s'ordenen alfabeticament.

També es poden fer altres classes de
catalegs com: el de TITOLS, per ordre
alfabetic de la primera paraula del titol
de l'obra (és apropiat per a llibres de lite-
ratura i seccio infantil); el cataleg DIC-
CIONARI on, amb un unic ordre alfabe-
tic, hi ha: autors, titols i matéries; TOPO-
GRAFIC, en el qual l'ordre de les fitxes
correspon a la collocacié dels llibres als

ARNL 21769, pe 2298 prestatges (resulta poc practic per la glies-
tio dels formats); els catalegs especials per
. 327 estampes, gravats, fotografies, mapes, etc.
La biblioteca fara servir uns o altres, se-
gons les seves necessitats.
Resumint:
AUTORS Alfabetic d'autors i obres anonimes
Sistematic Decimal
MATERIES 1 it uitic
CATALEGS \ TrTOLS
DICCIONARI

TOPOGRAFIC



En arribar a la biblioteca i veure els
catalegs de que disposa, farem servir un
o un altre segons el tema que hagim de
treballar.

Si el treball consisteix en l'estudi d'un
personatge, anirem al cataleg alfabétic
d'autors que ens donara les seves obres
i les biografies i estudis fets per altres
autors (fitxes de referéncia) sobre ell ma-
teix.

Quan es tracti d'un tema ampli, com
per exemple el folklore, pot resultar util
el sistematic decimal, ja que en el seu
nimero (en aquest cas el 398) trobarem
tot el que faci referéncia al tema: tra-
dicions, llegendes, contes 1 narracions
tradicionals, supersticions, acudits popu-
lars, endevinalles, etc.

En canvi, si el tema és molt concret o
és un tema que pot estar tractat des de
diferents punts de vista, com per exemple
la dona, ens sera més util el cataleg alfa-
bétics de matéries puix que hi trobarem a
continuacié els segilients encapcalaments:
dona, higiene; dona, psicologia; dona, re-
franys; dona, treball; dona, treball, legis-
lacio; etc., i en el decimal hauriem hagut
de buscarlo als diferents numeros: 613,
136, 398, 331, 351, etc.

El cataleg alfabétic d'articles de revistes
té el gran avantatge de l'actualitat dels
seus escrits. Es poden trobar experiencies,
noticies de fets que acaben d'esdevenir-se,
investigacions que encara no s’han publi-
cat a cap llibre, etc., etc.

El fet d'usar un cataleg no descarta en
absolut el fet d'usar-ne un altre, ja que
moltes vegades es complementen.

Geniva
Cap !
Capgada
N Guarda
] ~“blanca

--Guarda
Teixell
~
S
. 8
s 3
=
Entrenervis? |
/
Nervis H .
Tt i
Queixi Peu
' Cantonera

Mitjapell

Fins ara hem fet l'exposicié teorica del 13

recorregut que fa un llibre des que entra
en una biblioteca fins que és collocat al
seu lloc i hi ha unes fitxes ordenades que
permeten localitzar-lo. Perd, com aconse-
guir que els nois agafin aquest costum?
Potser iniciant-los-hi amb uns exercicis
practics, En suggerim alguns:

a) Als més petits cal ensenyar-los a lle-
gir un llibre. Abans d'agafarlo han de
rentar-se les mans; han de passar els fulls
per la part superior dreta; han d'usar un
«punt» de cartolina (que poden fer ells
mateixos) i no plegar el full; cal folrar el
llibre abans de llegir-lo, etc., etc.
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b) Confeccionar una fitxa segons el mo-
del que s'ha indicat. D’'aquesta manera en
fer el noi el cami llibre-fitxa, sabra, quan
veura una fitxa, fer el recorregut a la in-
versa fitxa-llibre, i linterpretara correc-
tament.

¢) Cercar en enciclopedies diferents les
mateixes paraules. Per exemple: Martinez
del Mazo, Juan Bautista a la «Gran En-
ciclopédia Catalana» i a la «Gran Enciclo-
pedia Larousse». Comprovaran dos sis-
temes diferents d'alfabetitzar; a la prime-
ra enciclopédia esta davant de Martinez
de Toledo, Alfonso i a la segona, darrera.

d) Bibliografia és una llista de llibres
relatius a una materia determinada o els
que tenen alguna relacid entre ells per la
llengua, lloc de publicacid, ete. Cal, doncs,
ensenyar els alumnes a fer bibliografies i

acostumar-los a donar, quan presentin
un treball, la relacié d'obres que han con-
sultat, seguint un criteri de collocacio:
autor, titol, lloc, editorial, any i volums.
En cas d'articles de revistes: autor (de
I'article), titol, revista, any, numero o vo-
lum i pagines.




CODINA, MARTA

' Es pot tenir

una

biblioteca

en una escola estatal?

Perspectiva Escolar, nim. 22 - febrer 1978

;.Es pot tenir una Biblioteca en una escola estatal?

Amb aquestes ratlles pretenem explicar
la nostra experiencia de com hem posat
en marxa una Biblioteca en una Escola
Nacional rural. Tot just som als inicis i
intentem soMucionar les dificultats.

Si escrivim aquestes linies és unicament
amb l'afany d'animar els mestres que,
com nosaltres, parteixen de zero i que
creuen que més val tenir una Biblioteca
amb deficiencies que no tenir res.

En comencar, el primer pas va ser acon-
seguir llibres. Cada curs hem dedicat una
petita part de l'aportacio del Ministeri per
a aquest fi. Els primers volums que hem
comprat han estat Diccionaris, Enciclopeé-
dies, Atlas... Es a dir, el material de con-
sulta que consideravem imprescindible per
a I'Escola. També estem subscrits a algu-
nes revistes pedagogiques, que utilitzem
tant els alumnes com els mestres.

Quant a la procedéncia dels llibres de
lectura és molt diversa: n'hi ha uns quants
que provenen de donatius particulars, al-
tres d'alguna Editorial que ens ha donat
llibres un xic defectuosos, pero que, res-
taurant-los, poden llegir-se; la resta els
hem comprat nosaltres. En la tria d'a-
quests darrers hem intentat escollir uns

llibres que no fossin massa cars i que, ba-
sant-nos en l'experieéncia, ens ha semblat
que serien del gust dels nens.

D'altra banda, hem aprofitat l'ocasio
quan les Caixes i Bancs fan obsequi de 1li-
bres i els n’hem demanat un exemplar per
a I'Escola, cosa que no sempre ha estat
facil d’aconseguir.



16 Hi ha també el projecte que I'Associa-

cié de Pares d'Alumnes coHabori per po-
der augmentar el nombre de llibres, que
en aquest moment és encara insuficient.

Quan ja disposavem d'una certa quan-
titat de llibres ens varem dedicar a posar-
los en condicions per tal que poguessin
passar a les mans dels lectors. Varem in-
tentar arreglar totes les deficiencies. Els
segellarem, folrarem i iniciarem el cataleg.
Certament, aquesta classificacio no és cap
model, perqué cap dels mestres ho haviem
fet mai, pero, gracies a I'ajuda orientado-
ra de persones especialitzades, ens n'hem
sortit.

Com bé podeu suposar, no hi ha cap per-
sona dedicada exclussivament a Biblioteca.
Intentem portar-ho d'una manera agil i
fer-hi participar als alumnes de 2a. etapa.

Cada llibre consta en un Llibre de Re-
gistre. Simultaniament, en el moment d’en-
registrar-lo, s’han fet dues fitxes: una que
ha quedat en un cataleg d'autors, i l'altra,
de préstecs, que la guardem al mateix
llibre.

Actualment, entre els llibres de lectura
i els de consulta, compten amb uns 600
exemplars.

Una altra dificultat va ser l'espai. On
colloquem la Biblioteca? La nostra escola
¢s de fa uns quants anys i té les aules
justes. El lloc que anomenem «BIBLIO-
TECA» és un petit espai on tenim uns
prestatges amb els llibres. Aqui guardem
alguns llibres de consulta (els comuns a
tots els cursos), i tots els de lectura de
5e. a 8¢. Els de Parvuls a 4rt. d'EGB els
tenim a les classes i els nens els llegeixen
alla.

Logicament no es pot utilitzar la Biblio-
teca com a lloc per a llegir llibres. El que
fem és un préstec i se'ls poden endur a
casa. Dediquem I'estona diaria d’esbarjo a
canviar llibres. .

Cada nen té oberta una fitxa de Lector.
Quan fem un préstec treiem la fitxa del
libre i hi apuntem el numero correspo-
nent al lector que se 1'enduu, 1 en la fitxa
del lector apuntem el nimero de registre
del llibre. Aixo permet un control dels 1li-
bres deixats i a través de les fitxes sabem
quins sén els de més gran acceptacié. Mi-
rant les fitxes dels lectors podem veure
quin tipus de libres abunden més en la
seva lectura.

Quan un nen ha llegit un llibre, omple
una fitxa on diu si li ha agradat, si I'ha
entes... Aixo ho fem d'una forma molt
senzilla; es tracta de contestar unes pre-
guntes molt curtes:

Nom, data de comencament de la lec-
tura, data d'acabament, titol del llibre,
autor, t'ha agradat?, per que?, nom del
protagonista, nom de dos personatges
més, de qué tracta?, quin ha estat el
tros que més t'ha agradat?

El parell de preguntes darreres sén op-
tatives, ja que veiem que alguns nens
deixaven de llegir per tal de no haver-les
de contestar. Llavors varem considerar
que aquesta feina no havia de ser obstacle
perque un nen llegis.

Aquestes fitxes omplertes pels nens ens
ajuden molt a coneéixer el seu gust i les
tenim en compte a I'hora d'aconsellar-los
un llibre. El que intentem és afeccionar-
los a llegir, i per a aconseguir-ho cal orien-
tar la seva lectura i ampliar gradualment
el seu camp d'interessos d'acord amb la
seva capacitat.

Aquesta és una experiéncia, com moltes
d'altres. Ja veieu que no és impossible co-
mengar una Biblioteca a 1'Escola Nacio-
nal. Es qiiestio de posar-s'hi, i creiem que
val la pena.



OLLE, ANGELS

La biblioteca escolar

Mowgli de Reus

Perspectiva Escolar, nim. 22 - febrer 1978

En l'horari setmanal de tots els cursos
de l'escola, des de llar fins a 8¢. d'EGB,
hi consta junt amb les altres matéries, ta-
llers i activitats esportives, la Biblioteca.
Entenem, pero, amb aquesta paraula, no
pas tenir una pila de llibres ben desats,
sind «fer biblioteca», és a dir, totes aque-
lles activitats que el nen pot fer amb un
llibre segons la seva edat, per tal d’arribar
a crear-li uns habits i un gust per la lec-
tura perdurables per tota la vida.

Pero és evident que en una escola amb
diversos nivells les feines sén molt varia-
bles. En el grup de llar volem familiarit-
zar el nen amb l'objecte llibre, que el dis-
tingeixi —no solament per la forma sind
també per 1'is— dels altres objectes que
I'envolten. Un llibre no és una pilota i amb

una pilota es poden fer unes coses que no
es poden fer pas amb un Ilibre o al re-
vés. Per tant, mirar, tocar, obrir, tancar,
poden ser les primeres relacions, perd sem-
pre recolzades en unes normes de respecte.
El llibre no es llepa, ni es mossega, no
serveix per asseure's al damunt, ni per
fer trens, etc.. Les normes, perd, no han
d'ofegar el nen, ni davant la inseguretat
del tracte que possiblement rebran els
llibres. El domini de la ma i del brag en
el nen és encara insuficient i els llibres
els poden caure a terra, doblegar-se, aixa-
far-se.

Els llibres que donem als nens de la llar
son d'imatges, objectes coneguts, accions,
petites histories, escenes. Aixi es comencga
a acostumar a reconeixer la realitat que

17
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I'envolta en un pla diferent: la tercera
dimensi6 —perspectiva— i amb diferents
estils o sia diferents realitats a les quals
ell esta avesat. Ho aprofitem també per
treballar el vocabulari, el substantiu, 1'ad-
jectiu i el verb, les coses com son 1 el que
passa; iniciem el nen a llegir amb imatges,
el dibuix és el primer signe grafic de lec-
tura.

A mesura que el nen va creixent i pas-
sant per les classes de parvulari anem
donant-li uns habits: les mans netes, cl
silenci, la manera correcta de girar els
fulls, un treball de llengua. Els nens trien
un llibre dels que tenen a la classe i que
formen la seva petita biblioteca. Dels lli-
bres triats, n'agafem un i 'expliquem oral-
ment bo i seguint els dibuixos i relacio-
nant-los. Treballem el vocabulari i la se-
riacio en el temps. No és pas un Babar, un
altre Babar, siné que les accions vénen
una després de l'altra; relacions de causa
i efecte: i com que era massa gran...; idees
implicades: com devia estar en Patufet
dins de la panxa del bou?; relacions amb
la propia vivencia: en Jaume, del conte del
«meu pardal» ha dibuixat els fils de l'e-
lectricitat, perqué en Jaume viu en un po-
ble petit i a casa seva també tenen els fils
de l'electricitat i els pardals s'hi posen a
I'hivern. En nivells de 4-5 anys, després
de fer biblioteca fem un dibuix del llibre
que el nen ha escollit aquell dia, o un di-
buix del llibre que hem treballat tots
oralment.

Tots aquests passos que fem al parvula-
ri tenen una tonica especial en l'ultima
classe d'aquest grup; és dels 5 als 6 anys
que el nen comenga a llegir i el fet de des-
cobrir en els llibres vistos els anys ante-
riors una lletra coneguda els posa en una
situacio de privilegi. Podriem dir que es
comporten com iniciats. El seu interes es
desplaca del dibuix al text i els habits que
des de petits els hem donat només cal re-
cordar-los-els. La seva actitud envers el 1li-
bre és d’admiracio i respecte, i després de
triar, mirar, intentar llegir el llibre fan un
dibuix i escriuen el titol copiant-lo, ja que
no saben encara escriure’l.

Aquesta actitud de descoberta es manté
en el grup d'EGB. Quan fa biblioteca, el
nen tria el llibre, el mira, intenta llegir-lo,
relaciona el text amb el dibuix i, per in-
tuicio, moltes vegades en treu l'argument.
La mestra li fa preguntes sobre el llibre
per veure si I'ha llegit o intuit. En aquest
nivell de ler. el nen té molt d'interés, ja

sigui pel tipus de lletra, per la llargada
de les frases o pel vocabulari o fins i tot
per la mateixa tematica de vegades massa
complicada. Després de les preguntes i
abans d'agafar un altre llibre fan un di-
buix amb el nom de l'autor i el titol del
llibre llegit.

De 2on. d’EGB fins acabar la primera
etapa, els interessos del nen per la lectura
depenen encara del seu domini tecnic. La
biblioteca és pesada per als nens que te-
nen dificultats en la mecanica, perque ara
ja no n'hi ha prou amb la intuicié del que
passa. Les preguntes que es feien oral-
ment, ara tenen forma de fitxa escrita i
el nen les ha de contestar també per escrit.
Se li demana ja que reculli unes dades
bibliografiques de cada llibre, perd tambe
que contesti unes preguntes de compren-
sio.

Aixi, per exemple, la fitxa de 3er. d'EGB.

Fitxa Biblioteca

Titol:

Autor:

Editorial:

Colleccié:

Personatges principals:
Paraules noves:

On va passar aixo?:
Quan va passar?:
Resum:

Aquestes fitxes de biblioteca son corre-
gides pel professor i el nen les guarda a
la seva carpeta per posar-les en el seu al-
bum trimestral. Setmanalment, es dedica



una hora de la tarda a biblioteca en els
cursos de primera etapa. Cada classe té
un lot de llibres que es va renovant segons
les necessitats del grup. Com que no tenim
un lloc gran destinat tnicament a biblio-
teca, els llibres i els fitxers els guardem a
la Sala de Mestres i és alli on es van a
buscar els llibres nous quan un grup ja
ha llegit tots els que té a la seva classe,

A la segona etapa, a causa de l'extensid
del programa oficial, tenim destinada mit-
ja hora setmanal, amb la variant del prés-
tec a casa, o sia que els alumnes poden
emportar-se un llibre a casa i llegir-lo quan
vulguin. Es a la segona etapa quan es
veuen ja molt clarament les aptituds i
aficions personals cap a la lectura. Com
a mitjana han de llegir un llibre al mes,
pero aqui si que hi ha un gran ventall de
comportament des de l'alumne que set-
manalment en demana dos o tres per lle-
gir i el que has d'estirar-li les orelles per-
qué no en llegiria ni un. També val a dir
que depén molt de lestimul del grup i
dels temes. Un llibre té exit i tots el volen
llegir segons com s'hagi presentat, fins i
tot els menys aficionats l'arriben a llegir.
També cal notar que en aquests cursos
comencen a interessar les narracions no-
vellades i llavors molts nanos proven lli-
bres que, si bé sén propis, tenen molt de
text i els abandonen. Les obres clasiques
no son tampoc massa afortunades.

La fitxa de biblioteca és també el treball
de resum que han de fer abans de passar
a un llibre nou. Es permet no acabar un
llibre en cas de cansament, perd fem un
senyal a la fitxa del lector perqué consti
que encara que hi estigui apuntat no I'ha
llegit tot.
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Fitxa Biblioteca 2a. etapa

Autor:

Editorial:
Colleccio:
Ciutat:

Data:

Traductor:
THustrador:
Format:

Tema:

Opinid personal:

Trobar el tema els costa molt, i donen
I'opinié personal d'una manera una mica
pobra: dues o tres paraules, és divertit,
m’ha agradat, fan servir sempre. Dir el
perqueé i usar adjectius més concrets son
feines que s'han d’anar exigint.

No cal dir que hem seguit un criteri de
selleccié a l'hora de comprar els llibres
de la nostra biblioteca. Els mestres trien
els llibres del seu grup; de vegades, pero,
ens trobem amb nens que demanen llibres
no corresponents a la seva edat. En el cas
dels petits el desengany és rapid, pero els
grans demanen llibres de cursos anteriors
per raons de propaganda, per llegir textos
més facils o senzillament perqué quan ells
tenien aquelles edats aquests llibres no
eren al mercat i ara els fan gracia.

Com hem organitzat la Biblioteca

Les dificultats per fer biblioteca a 1'es-
cola no sén pas d’horaris ni de desinteres
del nen, més aviat sén d'organitzacio. Te-
nir llibres demana un control de cada lli-
bre, una classificacié que ens ajudi a do-
nar-los al nen segons l'edat, conservacio,
renovacié i ampliacié del fons.

Quan varem comencgar la biblioteca te-
niem molt pocs mitjans i practicament
va néixer de l'aportacié dels mestres i del
Servei de Biblioteques Populars. Actual-
ment 'ampliacié i renovacié de llibres la
fem amb l'ajut de les families. Cada any
per Sant Jordi els nens porten diners i
comprem llibres per a l'escdla.

La feina que ddna una biblioteca és rea-
litzada pels nens de segona etapa. Aprofi-
tem la programacio oficial de Pretecnolo-
gia —ja que hi ha enquadernacio— per
organitzar en les classes de plastica unes
sessions de folrament, restauracio i clas-
sificacié de llibres. Mirem que aquestes
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classes coincideixin amb 1'altim trimestre
que és quan tenim llibres nous per clas-
sificar.

Tenim un llibre de registre en el qual
anolem totes les dades de llibres:

Num. de registre:

Dia d’'entrada:

Titol:

Autor:

Signatura:

Preu:

De cada llibre fem dues fitxes: la de
préstec 1 la d'autor. La de préstec porta
una linia horitzontal i dues de verticals.
Hi anotem l'autor del titol en la part supe-
rior i els tres espais verticals sén per
anotar-hi el namero de lector, el dia de
sortida i el dia de tornada.
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La fitxa d'autor segueix sempre la ma-
teixa pauta:

Autor (cognoms majuscula, nom):

Titol:

Editorial:

Data:

Nombre de pagines:

Num. de registre:

Tant la fitxa d'autor com la de préstec
porta una marca que assenyala la classi-
ficacid. Aquesta classificacié la fem segons
una pauta feta a Rosa Sensat per classi-
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ficar llibres i nosaltres posem una marca
a cada grup perqué es vegi més rapida-
ment: triangle verd=NJ, Narracions amb
protagonistes joves. Aquestes fitxes tenen
8 x 12 cm.,, el text el fem nosaltres ma-
nualment.

La fitxa de préstec la colloquem en les
guardes del llibre de la part del darrera,
amb un sobre que fan els nens de la. eta-
pa en el taller de paper com un treball
més de plegat. La confeccid és senzilla 1
amb un foli ens en surten tres i no és fa
malbé gens de paper. En el sobre de la
fitxa de préstec hi anotem el nimero de
registre del llibre.

Cada nen de 2a. etapa té una fitxa de
lector que és del mateix format que les
altres on consta el seu nom i el numero
de matricula amb tres espais per ano-
tar-hi el nimero de registre del llibre que
se li deixa, el dia que el pren i el dia que
el torna.

L'altima feina i la més pesada és la de
folrar els llibres. Els folrem amb plastic
transparent per tal de mantenir la forma
externa del llibre, com son les cobertes,
disseny, titol, etc.; aixd representa una
gran dificultat per als nens; el plastic cos-
ta de dominar, se'ls ha d'ensenyar a segar-
lo amb els dits; també cal evitar que el
ceHo enganxi les guardes del llibre, ja que
en renovar-los poden seguir amb el plas-
tic les guardes i tot. Abans, pero, de folrar-
los posem en el llom, en la part inferior,
el paperet corresponent a la classificacio
que li correspon ; tampoc no hem d'oblidar
de segellar el llibre amb el timbre de l'es-
cola.

Com totes les feines, el més dificil és
comengar, el muntatge és senzill pero fei-
nos i l'ajuda dels alumnes és molt impor-
tant no solament per la repercusié en la
feina, siné també per I'habituacié que aga-
fen dels termes bibliografics, tan impor-
tants per saber-se moure a qualsevol bi-
blioteca publica.

,Au:l.nf I.\/d'\ﬂfdé ,.Snu‘

Titulo :Becnat i el bandolecs
NA3E (4 9-3¢ Lo-X¥
Rtus e



BALAGUER, MARTA

Vint anys de

biblioteca escolar

Perspectiva Escolar, nim. 22 - febrer 1978

La biblioteca de l'escola Orlandai ja t¢
molts anys de funcionament. El primer
llibre esta enregistrat el dia 30 de setem-
bre del 1956.

En els comengaments de I'escola (llavors
era l'escola Talitha), la Marta Mata va co-
mencar la biblioteca. A fi de reunir uns
quants llibres, ella i altres mestres varen
aportar llibres del seu fons particular, al-
guns dels quals es quedaren a l'escola i
d'altres se'ls endugueren els mestres quan
se'n van anar. Els nens, de la mateixa ma-
nera, aportaren alguns dels seus llibres.
També es varen escriure cartes a les edi-
torials, explicant que es volia muntar una
biblioteca, tot esperant la seva contri-
bucid.

Aixi, a poc a poc, es va anar ampliant
el fons de la biblioteca i més endavant,
tot prenent part important a l'escola, se
li va assignar un pressupost.

Durant tots aquests anys s’hi feren molts
tipus de feines i experiéncies, la majoria
de les quals continuen essent valides i
interessants.

La Marta Mata, en veure que la bibliote-
ca havia d’ésser una eina important per a
les activitats escolars, comenga un arxiu
de fotografies, que classifica juntament
amb I'Eulalia Valeri (que havia de ser
molts anys bibliotecaria de l'escola), se-
guint la classificacié decimal i féu una
fitxa per a cada un dels gravats.

En la creacié d'aquest arxiu participa-
ren els nens, a través d'un taller que ano-
menaren de biblioteca, on I'Eulalia Valeri
els explicava contes. També enganxaven
fotografies en uns fulls grans i feren una
primera classificacio.

Parallelament, durant molt de temps, a
la classe de Treballs Manuals s'aprenia a
reparar i enquadernar llibres amb aquells
gue estaven deteriorats.

Una de les principals funcions de la bi-
blioteca era, i és encara, fomentar la lec-
tura i intentar de fer arribar als nens i
nenes els llibres de més qualitat.

Amb aquest objectiu, mestres i bibliote-
caria es reunien per tal de discutir el con-
tingut i la forma dels llibres i elaborar un
criteri de seleccié. Aixi comencaren les
llistes de llibres que l'escola recomanava
als pares, especialment en les époques en
qué es compraven més llibres: Nadal-Reis,
Sant Jordi i vacances. De la mateixa ma-
nera també comencaren a fer-se les fitxes-
argument dels llibres i enquestes per veu-
re que llegien els nens.

A fi de promocionar els llibres, a prin-
cipi de curs es feia una exposicio de no-
vetats adquirides i uns cartells amb dibui-
X0s on es recomanaven aquells que es
creien més interessants. Aquest tipus de
cartell també es feia en altres moments
del curs (veieu fig. 1 i 2 amb dibuixos de
la Fina Rifa). També els nens, de vegades,
es recomanaven llibres entre ells (veieu
figura 3). Als nens més grans se'ls intro-
duia en el mon de les biblioteques, primer
explicant el seu funcionament a l'escola i
després amb una visita a la Biblioteca de
Catalunya.

Una altra feina que porta a cap 1'Eulalia
Valeri va ser l'arxiu de folklore i de cele-
bracions de festes populars catalanes, que
ara ens ¢s molt util.

He cregut interessant de fer una petita
historia de la biblioteca perqué sense te-
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nir-la en compte no es pot arribar a enten-
dre com ¢és i com funciona en l'actualitat.

L'escola se situa a la part vella de Sar-
ria, en un antic edifici amb una capacitat
per a uns 400 alumnes. En aquests mo-
ments la biblioteca de l'escola té gairebé
uns cinc mil volums. La meva dedicacié
és de mitja jornada. Des que estic a l'es-
cola —aquest és el tercer any— l'espai
destinat a biblioteca ha estat d'uns 10,5 m’,
amb una taula gran al mig i una altra de
més petita, i amb una capacitat d'unes deu
persones. Aviat la traslladarem a un espai
més gran, d'uns 31 m? amb més capacitat
1 possibilitats.

Els llibres que la componen son de di-
ferents tipus: de lectura i d'esplai, i els
contes per explicar; de consulta, tant per
a petits com per a grans, i de text.

La nostra biblioteca acompleix una se-
rie de funcions, que determina el treball
de la bibliotecaria, que es poden sintetit-
zar en tres apartats: 1) Servei de préstec;
2) Seleccio, adquisicié 1 informacié, i
3) Lloc de documentaci6, arxiu de gravats...

1) El servei de préstec

Va dirigit tant a nens com a mestres.

Els mestres s'emporten a principi de
curs els llibres que aniran fent servir tot
I'any per a la preparacié de les classes;
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també s'emporten d'altres que necessiten
uns quants dies per preparar temes con-
crets 1 que, per tant, han de tornar en un
termini curt. Quan volen explicar un conte
vénen a la biblioteca a triar-lo.

Els llibres que es deixen als nens poden
ser de lectura o de consulta.

Son considerats de lectura els contes i
les novelles curtes o llargues i que els
nens es poden endur durant un temps per
llegir a casa (una o dues setmanes).

Els nens de primera etapa vénen a la
biblioteca per triar els llibres, en canvi
els de 2a. etapa tenen els llibres a classe
i1 s'encarreguen ells mateixos del préstec.

A causa de problemes d'espai i d'horari,
les classes de la. etapa tenen fixat un dia
i una hora per anar a la biblioteca i ho fan
en petits grups. Quan en tornen un se'n
poden endur un altre. Durant l'estona de
canvi m'expliquen l'argument i si els ha
agradat... i m'ensenyen una llibreta on
els que volen fan un dibuix del llibre, hi
escriuen la seva opinié o bé hi copien un
tros del text.

També és en aquests moments que en-
tre ells es recomanen llibres i que jo, se-
gons com, també, els aconsello en la tria
del llibre per tal que no s'enduguin Ili-
bres que no podran llegir o els busco els
que parlen d'un tema que els interessa
pero no saben trobar-lo. Els de cinc anys
fan una fitxa molt més elaborada on han



d’explicar I'argument i la seva opinié amb
més rigor.

El préstec comenga a fer-se als nens de
segon grau i abans els explico com s'han
de tractar els llibres (mans netes, girar
els fulls agafantlos per dalt, no guixar-
los...). De seguida adopten 1'habit de treu-
re la fitxa que tots els llibres duen a fi de
donar-me-la perqué els apunti el seu nom
i me la quedi.

Els de 2a. etapa, que guarden els llibres
a classe, tenen uns encarregats de biblio-
teca que porten el control de préstec amb
el mateix sistema de les fitxes. Molts nens
també porten els llibres de casa seva.

A parvulari també tenen els seus llibres,
pero no se'ls emporten a casa.

Els llibres de consulta sén els que es
fan servir per fer treballs o simplement
perqué s'interessen per un tema determi-
nat. De vegades se’ls poden endur a casa,
encara que normalment només se'ls em-
porten a classe per poder-hi treballar.

Es sobretot quan busquen llibres per fer
treballs que els adreco a biblioteques ju-
venils que existeixen a Barcelona, especial-
ment les que es troben prop d'on viuen.

Abans de comencar el curs es fa un pres-
supost per a la biblioteca en el qual, a
més dels llibres, s'inclou també les subs-

cripcions a revistes i diaris, folros de plas- 23

tic i altres materials de biblioteca.

En principi, de la seleccié i adquisicid
dels llibres de lectura se n'ocupa la biblio-
tecaria. Els llibres de consulta, pero, els
tria juntament amb els mestres. L'any pas-
sat, per exemple, varem fer una revisié
dels llibres que hi havia de ciéncies natu-
rals per a comprar el més imprescindible
que no teniem.

Un cop comprats els llibres s’enregis-
tren i es fan les tres fitxes (autor, titol i
materia) i si han de ser molt usats pels
nens es folren amb plastic transparent.

El sistema de classificacié és divers:
1) Per a llibres de lectura de nens es fa
segons el tema. Per exemple: si és d'imat-
ges sense text se li déna la I; si és novel-
Ja amb un nen com a protagonista, NJ;
si és d'aventures, NA; si és un conte po-
pular, CP; etc. 2) Per a llibres de consul-
ta, segons la classificacié decimal, encara
que de vegades més simplificat. 3) Per a
llibres de text, segons la materia. Per
exemple: si és un llibre de ciéncies de
2a. etapa.

CIE 2
(3 primeres (etapa) FER
lletres de la (3 primeres
mateéria) lletres autor)

S'ha d’estar sempre alerta per veure les
novetats que van sortint. Aixo requereix
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passejar-se per les llibreries, exposicions...
sobretot en les époques de Nadal (Fira
del llibre al Tinell) i Sant Jordi. Val la
pena llegir els llibres i, si pot ser, inter-
canviar opinions per veure millor per a
quina edat és més adequat. Per aquestes
dades, l'escala fa llistes de llibres segons
les edats que es recomanen a nens i a
pares.

L'any 1977, per Sant Jordi, varem fer
una exposicié de novetats on els nens va-
ren poder veure amb més deteniment lli-
bres que potser veurien més endavant.
Als nens, igual que als grans, els agrada
molt tot el que sigui nou i els fa illusio
de veure-ho.

A l'escola hi ha una cartellera dedicada
a activitats relacionades amb llibres: ca-
talegs, exposicions, ultims llibres adqui-
rits, articles de critica sobre llibres o so-
bre les biblioteques...

També s'han ciclostilat els anomenats
«Full informatiu de biblioteca», encara que
no amb tota la periodicitat que es voldria.
En aquests fulls, a més de la informacio
sobre llibres, s'explicaven activitats i fun-
cionament de la biblioteca, de manera que
arribés a tots els mestres, fins als més
atralegats.

De cara als nens, perqué sapiguen els
llibres nous o més interessants, a més del
contacte personal, hi ha els anuncis-car-
tells a les classes que recomanen un llibre
determinat. A través d'una presentacid
suggestiva: argument, dibuix... se'ls fa in-
teressar pel llibre i per la lectura en ge-
neral.

3) Lloc de documentacié

A part dels llibres de consulta, a la bi-
blioteca es troba un altre material que
pot servir de documentacio, tant a petits
com a grans. Aixi hi ha:

— L'arxiu de gravats, que esta format
per moltes fotografies retallades i engan-
xades en fulls de format uniforme i clas-
sificades per la decimal. De totes maneres
existeixen quatre grans blocs de temes:
1) Ciencies socials (Barcelona, Catalunya
per comarques, Espanya i els continents);
2) General (llenguatge, oficis, transport,
folklore...); 3) La historia a través de
I'Art; 4) Les ciéncies naturals.

Aquest arxiu serveix per treballar te-
mes a classe, per exemple quan a parvulari
fan el tema dels bolets, dels peixos o de
la casa, agafen gravats del tema i se'ls
pengen a la paret.

— L'arxiu de folklore consisteix en unes
fitxes sobre les festes populars que més
se celebren a Catalunya i que també es
poden celebrar a l'escola, esta ordenat se-
guint els dies de l'any. De cada una de
les festes hi ha el seu origen (basat en
Joan Amades i altres folkloristes) i també
recursos possibles com dites, cangons, con-
tes, jocs i costums que poden interessar
als nens.

— Arxiu de sortides, campaments i ex-
cursions. Aqui es guarden tots els escrits,
mapes, fotos... d'excursions realitzades i
que poden servir per preparar-ne d'altres.
tres.

— Sovint els nens han de preparar te.
mes dels quals és dificil trobar documen-
tacio. Va bé anar guardant articles de re-
vistes que tracten temes monografics per
a aquests tipus de treball.

— A la biblioteca es guarden els mapes,
les diapositives, els discos, etc.

— La bibliotecaria pot ajudar el mestre
a buscar poemes, contes o temes deter-
minats.

— També existeix I'arxiu que anomenem
de llibres historics, on es guarden llibres
una mica antics que tenen un valor his-
toric pel seu contingut i sobretot per les
illustracions.

En la perspectiva d'un espai més gran
1 definitiu per a installar la biblioteca in-
tentarem de realitzar algunes de les coses
que no hem pogut fer fins ara o que, pen-
sant en un nou local, ens fa sentir més
motivats. Aixi per exemple, el més primor-
dial és que la biblioteca pugui ser un lloc
per anar a llegir i treballar a les hores
d'esbarjo, al migdia o simplement els dies
de pluja; on els nens agafin llibres, revis-
tes ells mateixos i on també els mestres
puguin treballar en silenci i amb tots els
llibres a I'abast; on s'inicii els nens i els
mestres al maneig de les fitxes i fitxers,
etcetera.

I moventnos en el terreny de les coses
que encara estan per fer, també ens hem
plantejat la possibilitat que en un futur la
biblioteca estigui oberta a altres nens que
visquin prop de l'escola. [ |




LISSON, ASSUMPCI®

La biblioteca a l'escola

Garbi

Perspectiva Escolar, nim. 22 - febrer 1978

La tradicio de la biblioteca escolar d’abans de la guerra

En una sala d'uns 60 metres quadrats
es reuneix tot el material de l'escola re-
ferent al llibre. Es la biblioteca de I'escola
que els nois i noies tenen al seu abast.

Els nens petits (entren a I'escola als
quatre anys) van descobrint el valor dels
llibres a través de les visites que fan a
la biblioteca amb la seva mestra, a través
de les explicacions o lectures que els son
fetes quan ells ho demanen i amb 'apor-
tacié personal de diners (un duro setma-
nal) que fan tots, tant mestres com nens,
que ¢s l'unica partida per comprar lli-
bres. Aquesta aportacié la recullen els
nens bibliotecaris de cada classe, que son
els que s'encarreguen de l'ordre i de les
relacions amb la biblioteca.

A partir de segon grau, els bibliotecaris
van a buscar els llibres que s'han de por-
tar a la classe (uns trenta), vigilen la seva
conservacio i informen de les demandes
dels nens. Els llibres son triats segons els
interessos i el nivell dels lectors,

Tenen un temps diari per llegir i també
ho poden fer en altres estones lliures.

De quasi tots els llibres fan, a segon ni-
vell, un dibuix i escriven aquella part del
text que més els ha agradat. A tercer han
de realitzar quatre dibuixos sobre el llibre
amb l'explicacio corresponent i com a ini-
ciacio al resum. Es a 4rt. grau quan és fa
realment un resum del llibre, ja sense di-
buix o només esporadicament. Per ultim,
als deu anys, se'ls demana una extensa re-
daccio com a comentari d'un llibre i és
admirable veure l'evolucio dels set als deu
anys en el tractament d'un mateix autor
en el dificil cami de la sintesi.

Cada noi té un «llibre del lector» on
anota, des dels set anys fins que surt, els
llibres que va llegint a l'escola. El «llibre
del lector» esta impres especialment per
I'escola, t¢ un format de foli i les dades
s’hi anoten com en un llibre de comptes a
doble plana. Les dades que hi consten son
aquestes i en aquest ordre: a) ordre de
lectura, b) numero del registre, ¢) titol del
llibre, d) autor, e) editorial, f) data de prés-
tec, g) data de devolucio, i) que t'ha guiat
a escollir-lo?, i) I'has llegit tot?, j) I'has
entés?, k) t'ha agradat?, ) I'has explicat
de paraula?, has fet el dibuix?, el resum
o el comentari?, {I) observacions del pro-
fessor.

A segona ectapa el treball de biblioteca
va canalitzat pels «Seminaris de bibliote-
car», que volen aconseguir un aprofitament
maxim del fet de la lectura i de les possi-
bilitats de treball que ofereixen els llibres.
S'orienten cap a dos aspectes: la compren-
516 i1 orientacio de la lectura, per una ban-
da, i la metodologia del treball amb llibres
per una altra. Dins del primer apartat col-
locariem les «guies de lectura» i les fitxes.

Per mitja de les guies de lectura es pre-
tén orientar el noi cap el llibre, que pot
resultar meés interessant, en el moment de
lI'eleccio. No es tracta de llibres que han
de llegir obligatoriament ; la llibertat d'es-
collir lectura no queda alterada per la pre-
séncia de la guia, perd ¢és convenient aju-
dar ¢l nen a no fixarse en un tipus de
lectura (cas Hollister), aconsellant-los no
llegir tres llibres d'un mateix autor i ini-
ciant-los a géneres diversos (biografies, 1li-
bres de viatges...) per orientar-se entre els
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quals necessita coneixer uns quants titols.
Aixi, en una avaluacio, es demana obliga-
toriament llegir, per exemple, una biogra-
fia, pero sense concretar quina.

S'intenta que en la confeccié de la guia
hi participin els mateixos nens. Cada un
d’ells déna un titol de llibre sobre aquella
matéria que esta tractant. El treball de
comprensio del llibre llegit es fa a través
d'unes fitxes, amb una part técnica i una
altra per controlar el nivell de comprensio.
La fitxa técnica demana les dades d'una
cita bibliografica completada amb el nom-
bre de pagines, nombre de capitols, llengua
original, llengua traduida, traductor, iHus-
trador. Per a la comprensié han de respon-
dre amb les dades: definicio del llibre,
epoca i lloc de l'accid, personatges princi-
pals, argument, dificultats trobades; si li
ha agradat i perque. Aquestes fitxes, un
cop corregides, van a parar al fitxer de la
classe, a i que tinguin una utilitat col-
lectiva.

Quant a la metodologia del treball, la
tasca va més orientada de cara als de
8¢. de basica. Es pretén que els nois apren-
guin a servirse de la biblioteca i dels
llibres. Es comenca per explicar 'organit-
zacio d'una biblioteca (sistema decimal) i
comparar-la amb l'organitzacié de l'esco-
la: visita detallada als fitxers de l'escola,
llibre de registre... Es fan treballs i visites
a la biblioteca del barri de cada noi, mu-
nicipals, de la Caixa, Biblioteca de Cata-
lunya... 1 d'altres especialitzades. Perque
aprenguin a treballar amb llibres els en-
senyem a utilitzar enciclopedies, diccio-
naris, histories generals, compendis i a
distingir aquest tipus d'obres de les mo-
nografies o dels estudis parcials..

La recerca de material informatiu i de
consulta, en diaris i revistes (l'estudi de
les parts i seccions), el caire de les publi-

cacions, és feina d'aquesta segona etapa.

D’altra banda, les revistes del moment
estan al seu abast. A la gran sala central
de l'escola i en un ample lloc de pas es
veuen dos grans prestatges de revistes amb
una grossa fitxa a sota que indica el lloc
de la revista, si és que algi l'esta llegint, i
en aquesta fitxa és on es pot anotar el nom
d'aquest lector, a fi de recuperar-la en cas
de necessitat urgent. Al mateix lloc hi ha
els diaris del dia.

El llibre és l'instrument i l'eina que te-
nen els nois 1 els mestres per als seus tre-
balls: representacions amb titelles, croni-
ques que informen sobre la vida de I'esco-
la, explicacid de contes (que fan els nens
d'una clase a la seva immediata inferior),
les conferéncies... i tant per a tots aquells
treballs com per als estrictament escolars.
(El llibre de text queda reduit al minim
indispensable.)

Els treballs va des de I'aprenentatge de
la lectura, la comprensié, l'aprenentatge
del resum fins a la captacid d'idees i el
seu desenvolupament. En definitiva, dona
aliment a la intelligéncia, a la imaginacio,
a la creacid. La biblioteca és el centre de
I'escola.

Per fer aquest article, a més de parlar
amb els professors de 'escola Garbi, vam
poder parlar amb els nois en una «roda de
premsa». Els van demanar pels llibres que
més els agradaven, per quan i on els agra-
dava llegir i de quin llibre se'n recordaven
més. Van respondre com a lectors experts
tot consultant el seu llibre de lector; pero
una noia d'ulls brillants (10 anys només)
va respondre rapidament a la nostra pre-
gunta de: «T'agrada llegir els llibres o t'a-
gradaria més que te'ls llegissin?» —No,
els vull llegir jo. Si me’'ls llegis un altre no
tindria temps de pensar, d’aturar-me quan
vull pensar...». Crec que aquest és el millor
elogi que he sentit de la lectura. izt
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Tot aquest treball que exposo es fa amb
nois i noies de 6¢. d'EGB i que els anys
anteriors també han tingut biblioteca a
la classe.

A la classe hi ha un prestatge dedicat als
llibres que en diem de lectura individual.
Son llibres de contes: d'una sola historia
o de diverses, llargs o curts, en catala i en
castella. Es mira també que n’hi hagi de
tots els estils i temes: classics, actuals
d'humor, d'aventures, fantastics, historics,
etc. Perd el que és molt important és que
siguin adequats a l'edat, que el noi els
trobi interessants, que tingui desig de lle-
gir i esperi 'hora en que podra fer-ho.

Per aixo es fa una seleccid molt acurada
dels llibres. L'escola tria i compra els que
li semblen adequats i els distribueix pels
diferents cursos. Té en compte tota una
serie de criteris entorn a l'edat, interessos
dels nois, qualitat dels llibres, temes, es-
tils, dificultat de léxic, etc.

Dediquem dues estones a la setmana a
aquesta activitat, una de tres quarts i una
altra de mitja hora. Si I'horari escolar ho
permetés hi dedicariem més temps. Els
nois n'estarien contents, ja que els agra-
da molt. De totes maneres, si un noi té
molt d'interés pel llibre que esta llegint i
li queda temps lliure entre feina i feina,
només cal que vagi al prestatge, agafi el
seu llibre i aprofiti aquell moment per
llegir.

A Thora de lectura individual es repar-
teixen els llibres que cada noi ha triat i
es posen a llegir. E]l noi té el seu punt amb
el nom i en acabar la sessio el deixara
posat i 1i servira de reserva de llibre, aixi

ninga escollira el llibre que un altre esta
llegint. La feina del mestre en aquesta es-
tona consisteix a fer de bibliotecari, o
sigui:

Ajudar a escollir el llibre al noi que no
sap quin escollir; respondre les preguntes
que fan quan no entenen alguna paraula o
el sentit d'alguna frase i revisar el treball
que fan després d'haver llegit cada llibre.

Per fer tota aquesta feina és important
que el mestre conegui els llibres, sind tots,
almenys una bona part, o sapiga l'estil del
llibre i les possibles dificultats, tant de
tema com de leéxic.

Poder dir a un noi:

— Aquest no el llegeixis que és dificil,

— Aquest t'agradara,

— Aquest és divertit,
¢s molt important i fa que els nois et de-
manin l'opinié i els puguis ajudar.

A la mateixa biblioteca tenim dos fitxers.
En un hi ha una fitxa de cada noi i una
fitxa de cada llibre. A l'altra fitxer hi ha
fitxes amb feines per fer.

Ho explicaré meés bé:

Quan un noi acaba un llibre, va al fitxer
numero 1 1 busca la seva fitxa, hi anota el
titol del llibre i al costat la valoracié que
ell en fa: fem servir el signe 4 per dir
gue li ha agradat, el signe per si no li
ha agradat i un ? si no li ha agradat ni des-
agradat.

Després agafa la fitxa del llibre on cons-
ta el titol, l'autor i l'editorial, i alla fa el
mateix signe amb qué ha valorat el llibre.
Amb tot aixo es pretén saber els llibres
que llegeix cada noi, tant en quantitat com
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en el tipus que escull i el tipus de llibres
que li agraden.

Amb la fitxa del llibre, a la llarga tenim
els llibres que, en general, no agraden i,
per tant, es poden retirar de la biblioteca
de classe; els que agraden molt, o sigui
que valdra la pena de buscar-ne més de la
mateixa colleccié o de semblants dificul-
tats; i els que no saben si agraden o no, i
en aquest cas cal saber que passa amb
aquests, si son dificils de comprensid, o
pesats, avorrits, passats de moda... Quan
han fet aquesta feina encara en fan una
altra.

De cada llibre han de fer un treball es-
crit que sera diferent segons el llibre i
el noi.

Hi ha llibres que tenen una fitxa, que
troben en el fitxer nimero 2, amb un qiies-
tionari de vuit.a deu preguntes sobre el
llibre. Aquests guestionaris, molts, han es-
tat elaborats pels mateixos nois com a
feina de comprensio després d'haver llegit
un llibre. Amb les respostes que donin ens
adonarem si han interpretat bé el sentit
del text.

Una altra feina consisteix en la valoracio
del llibre mitjancant la resposta a unes
preguntes d'una altra fitxa, que és adapta-
ble a tots els llibres. Amb aixo veiem si ha
captat l'estil del llibre i les dificultats que
hi ha trobat.

També, de vegades se'ls demana que fa-
cin una redaccid, la descripcié del prota-
gonista, una critica del llibre o un resum.
Aixi es treballen aspectes basics del llen-
guatge d'aquest curs.

Si al noi li fa molta ilusié i ho dema-
na, pot fer també un dibuix. El que cal
és que els treballs siguin variats i s'adaptin
a les necessitats del noi i del llibre,

Es important que de cada llibre facin
una feina i a més a més quedi constancia
de la lectura en la fitxa del noi i del llibre.

El mestre, en aquesta estona, pot abra-
car el control de tot aixd, perd no pot fer
res meés, no té temps per fer llegir indivi-
dualment ni tampoc de llegir ell algun 1li-
bre de la biblioteca de la classe.

Quan a un noi no li agrada el llibre que
ha escollit, s'insisteix una mica que conti-
nui, sobretot si només n'ha llegit poques
pagines i sembla que és un llibre adequat
per a ell. De vegades s'encallen en un
capitol, pero, passat aquest, ja hi troben
interes. Si persisteixen a no voler conti-
nuar se'ls deixa canviar, perquée altrament
perden les ganes de llegir i el temps.

Perd no han de deixar d’anotar a la fitxa,
tant a la seva com a la del llibre, que no
I'han acabat. Quan et trobes amb un noi
que té diferents llibres sense acabar cal
veure queé passa, i igual passa amb un lli-
bre que ningu pot acabar. Caldra llegir-lo i,
si ¢s dolent, retirar-lo, o, si no és adequat
a l'edat, passar-lo al grau corresponent.

En aquesta estona de lectura individual
és molt important aconseguir un ambient
de silenci i tranquillitat,

Els llibres de la biblioteca de la classe
normalment només sén per llegir a l'esco-
la, a casa no se'ls emporten. De totes ma-
neres tinc una experiéncia positiva entorn
d'aixo.

Va ser el curs passat. Tot el grup de
sis¢, en assemblea de classe, va demanar
poder-se emportar a casa el llibre que
llegien.

Com que tot el grup estava molt inte-
ressat, es va muntar un servei de bibliote-
ca en el qual dos nois feien de biblioteca-
ris. Al final de I'hora de lectura individual
rebien els nois que es volien emportar el
llibre a casa, anotaven el titol, l'estat del
llibre, la data i el nom del noi. Aquell noi
es podia endur el llibre amb el compromis
de tornar-lo el proper dia de lectura indi-
dual. Aquest dia el procés era invers: el
noi anava a trobar els bibliotecaris, els
ensenyava el llibre i anotaven la data del
retorn. Quan un se’l deixava a casa, no
se'l podia endur cap més dia.

L'experiencia va durar tot el tercer tri-
mestre. Va ser del tot favorable. No es
va perdre cap llibre ni es van fer malbé
mes del compte, i, el que és més impor-
tant, tots van llegir més que mai.

Pero jo no ho aconsellaria a ningu, si els
nois no hi tenen un gran interes i tots, in-
dividualment i en grup, no es comprome-
ten a portar-ho a terme i s’organitzen de
la manera que els vagi millor. Si no és
aixi, t'exposes que els llibres es perdin, es
facin malbé, la biblioteca de classe quedi
reduida i els nois, a I'estona de lectura in-
dividual, no puguin llegir perque s’han dei-
xat el llibre a casa.

Amb tot aquest treball de biblioteca de
classe volem aconseguir un millorament
en la lectura, tant mecanica com compren-
siva. L'adquisicié d'una capacitat d'apro-
fundiment en els textos. Un enriguiment
personal i a més a més que els nois fruei-
xin amb un llibre a les mans. B
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Sovint es dona el cas d'un nen que re-
fusa llegir. No li interessa. No hi ha cap
llibre que li plagui fullejar; potser si el
llibre és ple d'iHustracions, com és ara un
«tebeo» 0 unes historietes grafiques...

En el fons del fons no es tracta sind
d'una temor de no poder superar una di-
ficultat instrumental que no s’ha dominat
i que, sobretot publicament, mai no es vol
que sigui coneguda.

Em deixeu contar el cas d'un nét meu?
Quan li feia l'obsequi d'un llibre, bé que
l'agraia, pero no ho demostrava pas po-
sant-se a llegirlo. Almenys a la vista de
la gent de casa no se'l veia llegir. Fullejar-
lo, encara.

Quan per una raé o altra es veia forcat
a llegir en veu alta mostrava ben clara-
ment una lectura més aviat trontollant i
deficient, a part d'una comprensié no sem-
pre massa evident i encertada, tot i que
passava a tercer,

Per postres, el seu pare un dia el féu
llegir mentre gravava la lectura, per des-
prés ferli escoltar com ho feia de mala-
ment. Penso que el pare creia que produi-
ria la reaccié d'estimularlo perqué s'es-
forcés a ferho millor. De fet —i és ben
natural— l'audicié no li féu cap gracia i

des d'aleshores evitava que se’l pogués sot-
metre novament a la mateixa experiéncia,
com també mostrava una cara d'angtnia
si es veia atrapat a una nova audicié, com
quan el pare reprodui la gravacié per a
mi. Estimul no se'n produia cap; ben al
contrari, la posicié negativa s'accentuava
més.

El germa gran, d'un any i mig de dife-
rencia, en canvi es passa el dia —i de ve-
gades hores que serien millor dedicades al
somni— llegint tota mena de llibres: aven-
tures, historia, contes... 1 també «tebeos».

Aquest primogénit és un lector tan apas-
sionat que fou inscrit, ja fa temps, en una
biblioteca publica i setmanalment va a re-
tornar i demanar llibres. Fins s'ha fet me-
reixedor d'una mena de premi o distincié
amb queé I'ha obsequiat la «Caixa» que sos-
té la biblioteca local. S'empassa els llibres
que és un gust i per unes i altres coses
es vanta de la seva gualitat lectora.

Un dia la mare —que normalment l'a-
companya a la biblioteca— descobreix un
llibre per a infants l'autor del qual és un
celebre escriptor nord-america: William
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Faulkner,' conegut per un tipus de lite-
ratura forta, dura, amarga a cops, d'un
estil molt en voga entre alguns notables
autors coterranis dels anys 20 i 30. Sor-
presa pel fet de trobar-lo en una colleccio
infantil, que la marca posada al llom indi-
ca que és per a menors de 7 anys, I'agafa,
el fulleja i troba que és un conte que
Faulkner mai no pensa editar. Es un con-
te que escrivi per a una nena veineta seva
i I'hi dona tal com era, manuscrit. Fou
aquesta nena que, anys més tard el féu
editar.

Es, doncs, un escrit insolit. Una narra-
ci6 diferent de tota la produccié que ha
fet l'autor. La mare imposa que el llibre
es manllevi entre altres, perd ja a casa el
noi es nega a posar-se a llegir un llibre
que no és per a xavals dels seus deu anys.

L'avi s'assabenta del que passa i tracta
de convéncer que aquell relat bé pot me-
reixer de ser llegit. L'altre nét i també la
més menuda de la casa estan alli a la vora
escoltant. S'enceta un dialeg una mica so-
cratic, s'explica que algunes persones
grans també semblen disfrutar llegint co-
ses que no s'’han editat a la seva intencid i
I'avi fa la proposicié d'obrir el llibre i exa-
minar el contingut, 'expressio, l'estil, les
dificultats de lectura. La primera pagina
no conté res incomprensible. El llenguat-
ge és planer, perd poétic, ritmic, ple d'i-
matges fantasioses que poden diguem-ne
paladejar-se i recrear-se amb els pensa-
ments que poden suggerir; que no cal lle-
gir corrents, ben al contrari, potser és bo

Aa Dbiica

de repensar-ne les idees i les expressions.

Em poso a llegir lentament, entonant el
millor que sé i puc, em deturo per fer
comentaris, giiestiono sobre la bellesa de
les imatges i els camins que obren a la
fantasia.

Els dos més petits escolten atentament,
no perden paraula. El gran concedeix que
ho llegira. Primer, pero, acabara un llibre
d'aventures que ja ha encetat.

Segons sembla, les aventures son la seva
preferéncia. Parlant dels temes que hi ha
trobat surten: herois; conceptes antiso-
cials i racistes; bons i dolents que no ho
son de forma absoluta, depen del punt de
vista; justicies reals; i violéncia com a
cami que condueix a unes solucions que
son discutibles i en tot cas recusables.

Per® sobretot ha quedat clar que el relat
que conté el llibre —sigui quin sigui el de-
senvolupament i desenllag del relat— me-
reix de ser llegit.

El nét que mai no vol llegir demana si
podra «veure» el conte mentre el gran no
l'agafa encara. No parla de «llegir». Aquell
vespre, abans d'anar al llit s’ha empassat
unes trenta pagines. L'endema mati, que
és diumenge, abans de les deu ja s'ha llegit
tot el llibre. I aixi ho fa saber, orgullos
d'una gesta que ni ell sospitava que pogués
acomplir. I aixd que algun tros I'ha trobat
una mica pesat... Reflexiona un moment i
es decideix:

—La setmana vinent, podria demanar la
tarja de lector, mare?
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Ajudar a coneéixer

1 estimar

els llibres
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Aproximacio a la interrelacié de materies a 2a. Etapa,
amb el llibre com a tema central.

Aquesta experiencia es concreta en una
classe de 7e. curs d'EGB, un grup de 28
nois acostumats a tenir lectura lliure indi-
vidual des dels primers cursos d'escolari-
tat. A classe hi ha un prestatge amb llibres
diversos i adequats al seu nivell de lec-
tura. Dos nois son responsables d'aguesta
biblioteca: Reparteixen els llibres, a I'hora
de lectura individual, tenen cura de l'ordre
i conservacid dels volums, etc. Pero aquest
ultim aspecte no acaba de funcionar. Els
agrada de llegir, perd. encara no han ad-
quirit del tot I'habit de respectar el ma-
terial que fan servir. Els dos nois biblio-
tecaris ho exposen més d'una vegada a
I'assemblea de classes; se'n parla, es pre-
nen acords, el grup estableix normes...
perd no es veuen resultats positius —els
llibres continuen deteriorant-se de forma
alarmant—, aix0 si no son els mateixos
responsables que abandonen el servei!

No cal dir que el mestre —en aquest cas
jo— no deixa durar massa temps aquesta
situacio. Intervé «manu militari» 1 fa res-
pectar les normes que la mateixa classe
ha acordat: Adobar, fora d'hores de clas-
se, el llibre fet malbé, o restituir-lo, de la
butxaca particular, per un de nou, segons
els casos; l'escola no renovara els llibres
de la classe —«si no sabeu respectar els
llibres, no cal tenir-ne»s—, etc. Aquestes
mesures, necessaries, pero d'accentuat cai-
re repressiu, mai no acaben de deixar tran-
quil. Atacaven l'aspecte exterior del pro-

blema, perod no sollucionaven el fons: Es-
timar el llibre, fins i tot en el seu aspecte
material. A part que creen una situacid
de forta tensi¢ dificil de mantenir molt
temps. I d’engegar raonaments tampoc no
m'estava, fins i tot dels més suats:

— «El llibre sempre esta disposat a co-
municar-nos el seu contingut.»

— «Si es conserva, el llibre pot parlar a
generacions posteriors.»

— «Del mateix llibre se'n poden benefi-
ciar moltes persones.»

— «Els llibres sén fruit de l'esfor¢ de
molta gent.»

Les meves prédiques —com sempre pas-
sa amb els sermons— als nois, modifica-
ven molt poc, per no dir gens, la conducta.

M'hi amoinava, n'haviem parlat tots els
mestres del curs sense trobar cap solucid
satisfactoria.

Aquesta era la situacié quan, a l'hora
del comentari d’actualitat —una estona
que dediquem a comentar noticies del dia-
ri— un noi va dur un retall de diari on es
parlava de la commemoracio del 500 ani-
versari de la invencid de la impremta. L'a-
nonim periodista devia coneixer molt bé
el seu ofici. La noticia estava redactada
amb un to didactic extraordinari. Els nois
de la classe s'hi van interessar de seguida
i, engrescats, comencaren a fer preguntes:
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—Com era aquesta primera impremta?

—A la cantonada de casa, n’hi ha una.
Son de ferro —va fer un.

—¢I com es feia abans de la impremta,
quan volien escampar els escrits?

—Amb manuscrits, ves! —va dir el savi
del grup.

—No; la senyoreta de Ciéncies Socials
va dir no sé que dels pergamins.

—1 on sén ara, aquells primers llibres?

Vaig proposar que el primer que calia
era cercar més informacid; després en
podriem parlar amb més seguretat. Pot-
ser podria ser la feina de llenguatge d'a-
quella setmana. Tots es varen comprome-
tre a recollir llibres, revistes, etc., que par-
lessin del tema. Mentrestant calia no dei-
xar apagar el foc; vaig rumiar un possi-
ble pla i el vaig comunicar als meus com-
panys. D’aquesta conversa va sortir un
projecte més ampli i amb la possibilitat
d'interrelacionar materies. Tothom va es-
tar d'acord a conservar el maxim 1'«espon-
taneitat»; no es tractava de dibuixar un
programa, sind de preveure una serie d'ac-
tivitats que donessin contingut a l'interés
dels nois. Calia deixar-ho correr tan aviat
com decaigués l'atractiu. Afortunadament,
no va ser aixi, siné que ens dona corda
per treballar guasi un trimestre sencer.
El temari que va sortir era:

— La impremta. La seva historia.
Visita a una impremta actual.

— L'escriptura a través del temps.
Recollir material.

— Com es fa un llibre.
Visita a una editorial. Contacte amb
un escriptor.

— El paper.
Visita a una fabrica.

Les matéries compromeses eren Ciéncies
Socials, Expressié Plastica i Llenguatge.
Els nois van acollir for¢a bé la nostra pro-
posta, feta, si fa no fa, en aquests termes:

Treballar el tema a fons amb la colla-
boracio dels altres professors i persones
de fora de l'escola.

Mentrestant, els nois ja havien comencat
a portar material: Dos llibres que parla-
ven de la impremta, una revista i un llibre
antic (el noi que el va dur no l'amollava
per res i escridassava tothom que gosava
tocar-lo. Li havia deixat l'avi i calia anar
alerta!). De primer, la classe es va orga-
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nitzar en equips de dos a quaire nois,
triats per ells mateixos; cosa no gens fa-
cil perqué tots volien ajuntar-se amb els
que ja tenien material. Salvada aquesta
dificultat, cada equip va triar un aspecte
del tema i forma de treballar-lo: Un equip
de dibuixants havia de reproduir alguna
lamina dels llibres que ja teniem o n'in-
ventaria de nous; l'altre aniria a la biblio-
teca de l'escola; un altre grup parlaria
amb el professor d’Art de BUP (on hi ha
una colleccié de gravats); dos nois van
demanar poder donar una conferéncia;
també hi havia el grup encarregat de ca-
talogar i custodiar el material arreple-
gat, etc.

A part de la feina de llenguatge derivada
de tota aquesta activitat (llegir en veu alta
per a tota la classe els fragments triats,
revisar i seleccionar collectivament les re-
daccions, discutir-les, afinar les frases, cer-
car titols, fer servir el diccionari, etc.),
aviat vaig poder observar una actitud di-
ferent cap el material que anaven reco-
llint. Els nois que I'havien portat (encara
que fos de la biblioteca de l'escola) vigila-
ven gelosament els «seus» llibres. Almenys,
eren conscients del problema!

HISTORIA DEHL PAPER

“‘ DRAPSIPAPERS ~ ARDRES
ELL DE XAl

(OH ES FABRIUL A(WALHENT'




Un noi va dir-nos que el cap de la indns-
tria on treballava el seu pare havia editat
un llibret dedicat a la historia de la im-
premta i el llibre catala. Varem decidir es-
criure-li, Aixo ens va servir per estudiar els
tipus de correspondéncia i com redactar
una carta d’aquesta mena.

A mesura que la feina estava enllestida,
cada grup va decidir com havia de pre-
sentar-la: Qui va decidir fer una conferen-
cia, qui va composar un mural, qui va fer
un llibre (a Expressié Plastica els havien
ensenyat a enquadernar), etc. Un cop aca-
bada aquesta primera fase del pla, un mati
varem anar a visitar un taller modern
d'impremta offset. Préeviament, a Ciéncies
Socials, havien preparat un qiiestionari.
Cada noi en tenia una copia on a més dels
aspectes tecnics se li feia posar atencid en
els de tipus social i laboral. Les dades re-
collides en aquesta visita van ser afegides
a la feina que tenia engegada cadascu.

Mentrestant, a la classe teniem acumu-
lat una quantitat considerable de material
divers, aportat pels mateixos nois i alguns
professors: Plomes i tinters de diferents ti-
pus, quaderns de calligrafia, abecedaris i
«cartillas» de lectura, llibres d'edicions an-
tigues... fins i tot un manuscrit en perga-
mi auténtic. Els quaderns i plomes de cal-
ligrafia dels nostres no excessivament llu-
nyans anys de Normal deixaven bocaba-
dats els nois (més d'un mestre va sentir-se
envellit de cop aquella setmana). Amb tot
aquell material varen decidir de muntar
una exposicio al vestibul de I'escola. Orga-
nitzar aquesta exposicié va ocupar-nos
unes quantes sessions de treball. A Expres-
sid Plastica varen dissenyar projectes del

muntatge i n'elegiren un; van construir 3

capses i prestatgeries, rétols, instalacions
electriques, etc.

—Ara només ens cal coneixer algi que
escrigui llibres —vaig dir a la classe—. Po-
driem convidar un escriptor a veure la
nostra exposicio.

—Pio Baroja! —escopeteja en Jordi.

—Apa, nano! Aquest ja és mort!

La persona que convidéssim havia de
ser autor d'algun dels llibres llegits a clas-
se; que connectés facilment amb un grup
de nois d’aquesta edat i, a més, facilment
localitzable. A classe haviem llegit i co-
mentat «El pais de les cent paraules». La
seva autora —Marta Mata— reunia totes
aquelles condicions. Aixi ho vaig proposar
als nois. Un cop de telefon va ser suficient
per quedar d’acord amb ella. Ens vam de-
dicar a preparar l'entrevista. Va ser-nos de
molta utilitat el llibre «Quinze sén quinze»,
on hi ha una carta d'en Folch i Camarasa
que explica l'ofici d’escriptor. Després de
moltes discussions va sortir un giiestiona-
ri llarguissim, ple de preguntes, sovint
anecdotiques, de tot el que interessava els
nois. Resumint, els aspectes principals
eren:

— ¢Quan de temps es necessita per es-
criure un llibre?

— Es important el lloc on viu l'escriptor?

— ¢Les histories dels llibres sén inventa-
des o reals?

—¢Com se 1i va acudir escriure aquest
llibre?

— Guanya molts diners?

L’entrevista va ser molt interessant. Els
nois l'esperaven amb molta illusié, im-
pressionats de tenir a classe «una senyora
que escrivia llibres» (després van saber
que també feia altres coses, a més d'es-
criure); l'astorament va arribar a tal punt
que molts van oblidar-se de fer les pre-
guntes que tenien preparades.

Encara faltava la visita a una editorial,
pero varem pensar que potser no calia ex-
prémer tant el filé; al capdavall ja haviem
vist un taller d'impressié. I ho deixarem
correr. Ara només calia treballar la mate.
ria de qué estan fets els llibres: el paper.
L'organitzacié d'aquest aspecte va anar a
carrec de Ciéncies Socials. El tema de la
industrialitzacié entrava en el programa de
curs. Per portar-ho a terme, res millor com
visitar el Moli-Museu paperer de Capella-
des (un dels museus més vius i didactics
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que tenim al Pais), escaient no solament
per veure la fabricacio artesanal del paper
sind per entendre el significat del canvi
que va generar la Revolucié Industrial.
L'excursié també ens va servir per conei-

xer la zona industrial del riu Anoia. A
aquest tema, a més del dia sencer d'excur-

si6, hi varem dedicar dues o tres sessions
a Ciencies Socials i a llenguatge, La feina
en aquesta ultima materia va centrar-se en
l'aprenentatge d'una redaccio-informe so-
bre un procés industrial (l'ordre en la re-
daccid, afinar els verbs i vocabulari técnic,
I'objectivitat, etc.). Tota la feina feta va
enriquir 'exposicié que tenien montada.

Per fi, i com a cloenda de tot aquell ci-
cle que va tenir-nos entretinguts vora un
trimestre, varem preparar la representa-
cié de «El pais de les cent paraules», amb
les mil i una possibilitats educatives deri-
vades d'una activitat d'aguest tipus.

Per a nosaltres el balang de l'experien-
cia va ser forca positiu. Tampoc, pero, vol-
dria acabar l'article amb un «vam ser fe-
licos i menjarem anissos». Aquesta llarga
activitat va suposar una bona empenta per
ajudar a estimar els llibres, no hi ha dubte.
Pero al nostre ofici tampoc no es produei-
xen miracles, ni tenim la pindola magica
que guareixi tots els mals. Els nois van mi-
llorar l'actitud envers el material —i d'ai-
x0 es tractava. Van treballar amb entu-
siasme tota una pila de coses que els in-
teressaven, perdo tampoc es va obrar un
canvi radical, com si es tractés de nois
diferents, nous. Es a dir, es tracta d'una
experiéncia més entre les moltes que en-
geguem els mestres. Els manuals de Pe-
dagogia diuen: «Els habits educatius s’han
d'adquirir al seu moment i cal posar es-
for¢ a aconseguir-ho». D'acord!, pero tam-
bé cal donar temps al temps 1 no estalviar
jornals. [ |




BIBLIOGRAFIA
ELEMENTAL
SOBRE BIBLIOTEQUES
ESCOLARS

1. BIBLIOTEQUES ESCOLARS.
HISTORIA | ESTAT ACTUAL

AJUNTAMENT DE BARCELONA.
Comissio de Cultura

Biblioteques escolars circulants.
Barcelona, Ajuntament de Barcelona, 1921,

Fascicle publicat per la Comissio de Cultura
de I'Ajuntament de Barcelona per tal d'infor-
mar sobre les Biblioteques escolars circulants
que havia organitzat. Dona la llista dels llibres
que les componien. Reproduit, en part, al
llibre d'Aurora Diaz-Plaja sobre biblioteques
escolars. No figura en la bibliografia d'Elisa-
beth Hernandez. Té dnicament un valor his-
toric.

ELLIS, Alec

Library services for young people in England
and Wales, 1830-1970 by...

Oxford, Pergamon Press, 1971, 198 p.
(International Series of Monographs in Libra-
ry Information Science, 13.)

Historia de les Biblioteques infantils i esco-
lars a Anglaterra i Pais de Galles des dels
origens, en la primera meitat del segle XIX,
fins a I'any 1970.

HERNANDEZ, Elisabeth

Las bibliotecas escolares en Barcelona.
(Memaoria de fi de carrera a I'Escola de Biblio-
logia de Barcelona, Curs 1975-1976. In&dita.)

Concepci6 CARRERAS
Teresa ROVIRA

Déna una bibliografia historica sobre les bi-
blioteques escolars a Barcelona. Descriu algu-
nes biblioteques d'escoles actuals i fa una
breu historia d'aquest tipus de biblioteques a
I'Estat espanyol.

JANDO, Jean-Marie i Jean-Noél Soumy

Apercus sur la lecture chez les jeunes de 14-16
ans scolarisés en C.E.S. et C.ET. en milieu
rural et semi-rural. Note de synthése pour le
Dipléme Supérieur de Bibliothécaire.
«Lecture et Bibliothéque», X, 1976, n. 39-40,
juillet-décembre, p. 13-56.

Pot ésser (til com a model per establir una
enquesta sobre les lectures dels escolars, so-
bre la metodologia a seguir, la manera d'uti-
litzar les dades estadistiques, etc.

MATA, Marta

La Biblioteca en la educacion.
(Tesis de Llicenciatura de Pedagogia presen-
tada a la Universitat de Barcelona I'any 1957.)

En el moment en qué va ésser escrita aques-
ta tesis va donar un punt de vista nou sobre
el tema, ja que pogues escoles posseien bi-
blioteca.

Pero, a I'any 1977, tant per la bibliografia com
per 'orientacic bibliotecaria, queda depassada.

Pl, Rosa

Les Biblioteques de les Escoles d'Ensenyanca
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36 General Basica a Sabadell.

(Memoria de fi de carrera a |'Escola de Biblio-
logia de Barcelona. Curs 1976-1977. Inédita.)

Estudi complet sobre les biblioteques —o so-
bre els llibres— que hi ha a les escoles de
Sabadell.

2. ORGANITZACIO
D'UNA BIBLIOTECA ESCOLAR

DIAZ-PLAJA, Aurora

La Biblioteca a I'Escola.

Premi «Antoni Balmanya, 1969», Proleg de
Marta Mata.

Barcelona, Editorial Nova Terra, 1970. 327 p.
(CoHeccio Nadal, 26.)

El treball més important sobre biblioteques
escolars publicat fins ara en catala. Presenta,
pero, alguns punts discutibles:

1) Aconsella el cataleg diccionari —és a dir,
el que ordena en un mateix ordre alfabétic
les fitxes d'autors, titols i matéries— quan
I'is ha demostrat que resulta més clar de
separar el cataleg d’autors i de titols del de
materies,

2) Recomana d'escriure els encapgalaments
de matéries en tinta com es fa amb els d'au-
tor i titol sense tenir en compte que és pos-
sible un canvi de criteri en I'eleccié d'un en-
capcalament de matéria i que, per aixo, es fa
normalment en llapis.

D'altra banda, la bibliografia professional és
abundant, perd no triada. La del fons de la
Biblioteca caldria completar-la, ja que el llibre
€s publicat I'any 1969 i, a més, ampliar la
part de llibres de coneixements.

DIAZ-PLAJA, Aurora

Com es forma i com funciona una Biblioteca.
Biblioteques Populars. Biblioteques Particulars.
Proleg de Jordi Rubid.

Barcelona, Editorial Barcino, 1969, 159 p,

No tracta especialment de les biblioteques es-

colars, pero és (til per a muntar i organitzar
qualsevol tipus de petita biblioteca.

DiAZ-PLAJA, Aurora

Como se organiza una biblioteca escolar,

en «Cuadernos de Pedagogia», Afo Ill, 1977,
diciembre, n." 36, pp. 54-56.

Basicament tracta de les biblioteques des del
punt de vista técnic. Es un bon article, pero
potser a una persona no familiaritzada amb
biblioteques la desorientara, ja que no queda
clar si recomana o desaconsella la classifica-
cid decimal.

Crec que no es pot recomanar l'ordenacio de
cap biblioteca escolar sequint un «ordre arti-
ficial» (suggeriment Il) ni tampoc per mitja de
«fitxes grafiques» (suggeriment ).

LERICHE, Mathilde i Georges Prévot

Bibliothéques scolaires,
fants.
Paris, Editions Bourrelier, 1950.

Bibliothéques d'en-

Malgrat que té més de vint-i-cinc anys, con-
tinua essent el millor llibre que s'ha publicat
sobre el tema.

LITTON, Gaston

Bibliotecas escolares.
Buenos Aires, Bowker ed., 1974,
(Breviarios del bibliotecario, 16.)

Ddna idees generals sobre les biblioteques
escolars, perd no creiem que solucioni cap
dels problemes que es poden plantejar a
aquell que organitzi una biblioteca d'escola.

RUBIO, Jordi

Catalogacion y ordenacién de Bibliotecas.
Instrucciones elementales.
Barcelona, Editorial Wa-L-imp, 1946.

Llibre completament exhaurit que es troba tini-
cament a les biblioteques. Es encara una obra
util, clara i completa.

RUBIO, Jordi

Classificacié Decimal.

Adaptacié per a les biblioteques catalanes.
3a. ed.

Barcelona, Editorial Teide, 1976, XXIII, 236 p.

No és una obra especifica per a biblioteques



escolars, pero és indispensable per a ['orga-
nitzacio de qualsevol biblioteca.

VENTURA, Ndria
La Biblioteca escolar

«El Guix», Revista de Pedagogia activa, 1977,
n. 1-4.

A cada article s'estudia un aspecte técnic de
la biblioteca escolar: organitzacio, préstec, ca-
talogacié... Son treballs molt clars i eminent-
ment practics.

3. EXPERIENCIES EN ALGUNES
BIBLIOTEQUES

FONOLL, Montserrat

Experiencia B,

en «Cuadernos de Pedagogia», Ano IIl, 1977,
diciembre, n. 36, pp. 60-62.

El libro en la escuela

S'hi analitza la biblioteca escolar com a centre
de treball d'una escola activa. Els professors
i mestres podran trobar en aguest article ma-
terial abundant per a fer treballar els alum-
nes en tant que lectors.

LISSON, Assumpcio

Experiéncia A,

en «Cuadernos de Pedagogia», Afio I,
diciembre, n. 36, pp. 57-59.

El libro en la escuela

1977,

Parla de les biblioteques escolars com a ins-
truments de treball, de la seva organitzacic
general i de la manera de treure’'n el millor
partit possible. Un bon article.

VALERI, Eulalia

Experiéncia C,

en «Cuadernos de Pedagogia», Afo Ill, 1977,
diciembre, n. 36, pp. 63-64.

El libro en la escuela

Es el punt de vista d'una bibliotecaria que tre-
balla en una escola de barri amb molta immi-
gracio. Es interessant veure com, malgrat el
curt pressupost de qué disposa i les males

condicions en qué es desenvolupa la Biblio-
teca, I'enginy, la vocacic i 'esfor¢ obtenen re-
sultats molt positius.

4. BIBLIOGRAFIES
| LLISTES DE LLIBRES

OMNIUM CULTURAL,
Delegacio d’Ensenyament Catala

Guia de material per a I'ensenyament i la
lectura infantil i juvenil. 1976-1977.
Barcelona, Omnium Cultural, 1977. 16 p.

Llista de llibres en catala que apareix dues
vegades I'any. Els llibres sén agrupats en tres
seccions: llibres de treball, llibres d'esplai i
llibres per als mestres. Pretén d'oferir la ma-
jor part del material existent sense tractar
d'emetre cap judici de valor.

REYNES, Ndria

Bibliografia basica per una Biblioteca infantil
i d'adolescents,

(Memoria de fi de carrera a I'Escola de Biblio-
logia de Barcelona. Curs 1975-1976. Inédita.)

Treball molt dtil per a la formaciéo del fons
d'una Biblioteca infantil i escolar. Déna, pri-
mer, una visio general de les obres i coHec-
cions mes importants, agrupades segons ['or-
dre de la Classificacié Decimal Universal i, a
continuacid, una bibliografia completa dels Ili-
bres que creu que poden constituir el fons
d'una biblioteca per a nois i noies.

«ROSA SENSAT».
Seminari de Bibliografia Infantil

Quins llibres han de llegir els nens?
Barcelona, Publicacions de Rosa Sensat, 1977.
181 p.

Seleccio de llibres infantils agrupats segons
I'edat dels lectors als quals van adrecats, i
dins de ['edat per matéries. Ben triats pel Se-
minari de Bibliografia infantil dirigit per As-
sumpcic Lisson, Marta Mata i Eulalia Valeri.
Els titols dels millors llibres sén escrits en
lletra majuscula. Doble edicié en catala i cas-
tella. Molt util per a la formacié d'un fons de
Biblioteca Escolar.
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M'atrau i em preocupa alhora parlar del treball
que fem a l'escola Andersen de Vic a la clas-
se de Dinamica. Em preocupa sobretot el fet
de presentar una feina fora de context, sense
poder donar les coordenades que centren i
expliquen 'evolucio d'aquests treballs, el per-
qué som on som i el perqué dema ja treba-
llarem d'una altra manera. Si més no, tin-
gueu-ho present si s'escaigués que llegissiu
aquestes pagines. La Dinamica és (i no la
veig d'altra manera) una matéria viva, «dina-
mica», dificilment traslladable al paper i so-
bretot, com en aquest cas, dificilment «resu-
mible».

Un cop excusat, intentaré donar unes bases
molt generals sobre els punts de partida que
avui fem servir. Remarco aquest «avui», per-
qué crec que és imprescindible tenir present
la inutilitat i fins i tot el greu error que pot
representar intentar fixar una matéria que ja
acceptem de donar-li un nom de mobilitat per
una banda i per l'altra una matéria on el mes-
tre no hi té cap mena de paper actiu.

La classe (per dir-ho d'alguna manera) de
Dinamica la fan els nens. Ells escullen qué
volen fer, com, amb quines finalitats, quan
comencaran i quan acabaran els treballs. El
mestre és alla i fa un paper d'observador ac-
ceptat pels nens, que saben que en un mo-

ment determinat li poden demanar una certa
ajuda técnica, M'agrada de dir que el mestre
és a la classe, mira i... aprén.

Caldria fer un paréntesi per aclarir que em
referiré sobretot a nois de 2a. Etapa. A Par-
vulari i a comencaments de 1a. Etapa aquesta
posicié del mestre no és ben bé igual, pero
deixarem per un altre moment I'explicaci6 de
quin pot ser el seu lloc dins la classe.
Entenc |'expressié com a finalitat d'una acci6
que tendeix a la comunicacio.

En el cas de |I'Expressiéo Dinamica, aquesta
accié, aquesta activitat, la veig potser més
amplia del que en realitat abastaria. Caldria
que les necessitats d'expressio dels nois fos-
sin ateses particularment a tots nivells i en
cada una de les matéries. Vull dir que no és
el mateix fer mim que fer musica, ni fer dan-
ca que fer gimnastica (la gimnastica-jazz, que
considero ben important, no és dansa per-
qué la comunicacié és només estética). Cal-
dria, doncs, que cadascuna d'aguestes mate-
ries (i els titelles i el cinema i els audiovi-
suals i les ombres xineses i...) es pogués
ajuntar amb les que li s6n més proximes a fi
de crear unes matéries de Plastica, Mdusica,
Dinamica, Gimnastica, i les que calgués. Es
un fet que aquestes matéries no hi son i que
normalment agrupem tots aquests mitjans ex-



40 pressius tan diversos i particulars en grups

tan generics com «Plastica», «Dinamica» i
potser fins i tot en algunes escoles «Musicax,
Com que les coses estan aixi, la Dinamica
ha de carregar amb tot el que d'una o altra
manera necessiti de |'expressié fisica o amb
el cos o mitjangant el cos.

Sigui com sigui, la finalitat de cadascuna
d'aquestes matéries l'entenc només com a
comunicacio (o segons com ho enfoquem «in-
tent» de comunicacio). La comunicacié la de-
sitjo total o el maxim possible. Una part de
comunicacié la considero aixd: «parcial», o
sigui borda. Per exemple, no estic d'acord
amb treballar amb nois i noies «com es mouen
les fulles bressolades pel vent suau de la
tarda» perqué ho trobo una niciesa; tampoc
no m'agrada de fer «shows» on els nois s’ho
passen bé i riuen i salten depenent sempre
de si surt bé o no surt bé. No cito aquests
exemples perqué si, siné tenint present uns
estils o treballs que han circulat pel pais dar-
rerament, Crec que podem demanar: «L'es-
tetica en funcié de qué?» i «La gresca per
explicar qué?s,

Plantejo, doncs, les classes de Dinamica de
cara a propulsar els nois i noies a trobar les
seves possibilitats expressives i intentar que
estiguin en condicions d'utilitzar les que cre-
guin més adients per a comunicar-se amb els
altres. Aquesta comunicacié |'exigeixo serio-
sa i no banal.

| ara, deu ser quan ve la pregunta: «| doncs,
com ho fas?». | ara també, torno al comen-
cament: «No em veig en cor d’explicar-ho en
poques paginess,

Intentaré mostrar el procés d'un treball con-
cret que varem fer a finals del curs passat
amb nois i noies de 7é.

Aquest treball ens va ocupar quatre mesos.
N’haviem acabat un altre que ens va portar
si fa no fa el mateix temps. Em van dir que
ara volien provar d'expressar-se amb dansa.
Jo hi vaig estar d'acord de seguida, sobretot
tenint molt present que no entenc la dansa
a un nivell perfeccionista siné a un nivell
d'expressio conjunt de miusica i moviment,
Crec que els ballarins i ballarines es formen
en escoles especialitzades de dansa i consi-
~dero que a la nostra escola tothom ha de po-
der dansar sense que calgui haver passat per
cursos especialitzats, A un altre nivell m'es-
timo més una dansa que crein els nois que
no pas un tipus de dansa popular que neces-
sita d'unes aptituds més o menys basiques
(i ja sé que aixd ho podriem matisar molt,
perd acceptem-ne el principi).

En comencgar qualsevol treball, hi ha unes
preguntes que faig inevitablement: ;Qué vo-
leu comunicar? Digueu, ;jper qué us voleu ser-
vir de les danses? ;Com creieu que podem
comengar?, etc. Crec que cal ser molt rigords
en el planteig, ja que considero que és la
base d'un treball ben fet. Després, quan |'es-
quelet estda muntat, és quan obro les portes
a la creativitat sense limitacions, a la impro-
visacio o, si voleu, a aixd que a vegades sona
pedant: la «genialitat».
Tots varen escriure guions sobre temes que
els eren vigents en aquells moments. Tothom
va proposar el seu i el va defensar o va re-
nunciar-hi davant un altre que consideraven
millor. Ens vam decidir per un somni que era
alhora una reflexio sobre la mort,
Breument, «|'argument» seria aquest: «Un
home mor i va a parar a un espai on herbes
estranyes | personatges misteriosos li fa por
i acaben per destruir-lo novament. Aquesta
destruccié (que no és real) continua quan
I'obliguen a passar unes proves a fi de poder
arribar a un altre estadi. Passa les proves i
pot assistir a una mena de ball protagonitzat
per homes d'un mateix color, a la meitat del
ball homes d'un color diferent apareixen i
desplacen els primers tot convidant-los a ba-
llar. Ballen junts i decideixen reconciliar-se
amb els primers; ho fan i celebren una mena
de festa. Les desventures de I'home no s’han
acabat perqué quan tots estan molt bé, els
personatges dels dos colors s'ajunten en una
anella i comencen una dansa diferent sense
deixar que I'home hi tingui accés. L'home
queda a terra atuit. Una maguina-monstre |'em-
paita i I'engoleix deixant-ne només les restes
de les seves sabates. Un personatge de cada
color entra al lloc i molt tendrament prenen
les sabates i se'n vans.
Voldria només insinuar unes possibilitats d'a-
nalisi d'aquest argument partint de les nos-
tres posicions de mestres, Els temes princi-
pals que hi apareixen sén: la mort, I'eternitat,
la dificultat de comprensid, I'amistat, la cruel-
tat, la por... temes alguns dels quals consi-
derem poc aptes per treballar amb nens. Va
ser el meu primer pensament: «Com ho faré,
ara, Aixo és massa truculents, | en canvi als
nois els agradava.
No justificaré ara si vaig fer-ho bé o no, pero
se'm va ocorrer que si ells plantejaven el
tema, era que el vivien d'alguna forma i vaig
creure en la possibilitat catartica de la repre-
sentacio. Em vaig posar al seu costat i ho
varem tirar endavant. Conec molt bé qui ho
va proposar i crec que entenc per qué ho
va proposar.



No em vaig estalviar unes breus discussions
sobre el tema, a fi de veure fins a quin punt
podia resultar morbos o alliberador. En veure
que aquest problema no es presentava, ja
que ells no interpretaven tot el que a mi em

suggeria, muntar les
danses.

L'argument va quedar seccionat en sis mo-
ments: «Les herbes», «La primera destruc-
cio», «Les proves», «1a. part del balls, «2a.
part del ball» i «La maquina».

Calia trobar unes musiques que d'una o altra
forma ens ajudessin a crear els climes que
voliem donar. Vam aconseguir de posar-nos
d'acord amb les musiques que Pierre Henry
va preparar per a Bejart en |'espectacle «Mis-
sa per als temps presents». Ens va caldre
afegir-hi dues musiques més del mateix Hen-
ry tretes del ballet «La reina verdan.

... vam comencar a treballar. primer movi-
ments, després ritmes, després correlacions
de ritmes, després vestits i ambientacid i
aqui si que la imaginacié anava sempre al
capdamunt. (Vull aclarir que la imaginacid i
les possibilitats dels nois d'aquesta edat
sempre m'han sorprés totalment.)

Un cop acabat, a I'escola sempre hem seguit
una mena de ritual curiés. Els nois em diuen:
«Ens sembla que ja esta. El proper dia ho
farem per tu i ens diras si ho podem presen-
tar davant |'escola». Ho fan, en parlen i si crec
que reuneix unes condicions minimes (que
a vegades no he cregut que les tenia) ho
presentem davant |'escola. Si I'escola ho creu
convenient, |'espectacle es proposa per ser
presentat als pares.

Evidentment, aquesta presentacié no es «mun-

varem comengar a

ta» en pla espectacular, sind que tenim clar
que cal que siguin els pares els qui s'interes-
sin per un treball més que s'ha fet a l'escola.
Ens limitem a notificar que un dia determinat
a una hora determinada, una classe presenta-
ra un espectacle, L'assisténcia de pares és
sempre limitada i crec que és una llastima pel
que es perden els pares i, segurament, pel
treball dels nois, que es podria veure més
promocionat de cara a l'exterior. De fet, a ells
aixd els preocupa relativament ja que saben
que representar davant els pares vol dir que
el seu treball ha estat important i aguesta és
la maxima possibilitat de la representacio
«portes enfora». Hem pensat moltes vegades
la possibilitat de fer intercanvis de treballs
amb d'altres escoles, perd no ho hem portat
mai a la practica, potser més que res per por
de les reaccions que podriem trobar. Es un
punt que ens caldra tornar a replantejar.

| bé, fins aqui he intentat de donar quatre
idees sobre com intueixo que pot funcionar
aquest tipus de treball. Suposo que a la prac-
tica us agradaria més. Veniu per Vic i en
parlarem.

M'he adonat, en rellegir-ho, que hi ha pilots
de coses de les quals hauria estat interessant
de parlar que me les he deixades, com ara:
fins quin nivell, en la practica concreta, par-
ticipo en els treballs, quines altres técniques
hem aplicat, quin cami segueixen els nois fins
arribar a poder-se «explicar» lliurement... Cal-
dra deixar-ho per a una altra vegada.

Joan ANGUERA
Mestre de Dinamica a |'Escola Andersen
i a I'Escola Universitaria Balmes de Vic
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DEMOGRAFIA

| HISTORIA a 8é&. dEGB

Moltes vegades hem dit que el paper de la
historia en I'ensenyament basic ha de ser el
de donar als alumnes elements per entendre
i interpretar la realitat present. Ara bé, po-
ques vegades hem reeixit plenament en agues-
ta tasca. | és, precisament, a 8&. d'EGB on els
resultats son més minsos, tot i que és en
aquest curs on els alumnes poden arribar a
fer treballs amb un cert grau d'abstraccid i
on, a més, la programacié ens permet treba-
llar els temes historics més recents. En de-
finitiva, els aspectes fonamentals per enten-
dre el mon d'avui.

Perd, capficats excessivament amb la progra-
macio oficial, que déna als estudis historics
una dimensié cronologica i que els fa comen-
car a 6. pels fets més allunyats de la nostra
realitat, els alumnes arriben a 8&. amb uns
buits considerables, buits que es tenen mol-
tes vegades pel fet de comencgar, també, en
aquest curs la casa per la teulada.

Per tot aixo, i en la linia d'una revisido més en
profunditat de la programacié global de les
Ciencies Socials a la segona etapa, hem co-
mencat ja un intent de programacio nova, que
estem treballant paralelament al Seminari de
8e. de C.S. de «Rosa Sensat» i a l'escola
estatal «Joaquima Pla Farreras», de Sant Cu-
gat en colaboracié amb els alumnes de
C.S. dels tres cursos de 3r. (tarda) de I'Esco-
la Normal de Sant Cugat.

A) ¢(PER QUE HEM ESCOLLIT
EL TEMA DE LA DEMOGRAFIA?

En primer lloc, perqué ens permet partir de
la realitat immediata dels alumnes —realitat
que hem de conéixer i analitzar— i a partir
de la qual podem iniciar |'estudi historic de
les causes que la configuren. Causes que ul-
trapassen a bastament l'estudi demografic i
inicien els nois i noies en temes més espe-
cificament economics, socials, etc.

L'estudi de l'evolucio demografica d'una so-

cietat possibilita, per tant, la descoberta de
les interrelacions que juguen en una deter-
minada situacio i també l'analisi de cada un
dels factors per separat, destriant-los del
conjunt. Fa possible també la formacié del
conjunt a partir de cada un d'aquests factors,
la qual cosa significa una primera aproxima-
cio a l'aplicacio del métode d'analisi historica.
Concretament, ens proposem que els alum-
nes puguin entendre les causes del creixe-
ment de la poblacio durant els segles XIX i XX,
i els seus mecanismes fonamentals, aixi com
el marc historic que permet aquest creixe-
ment. En el nostre cas, la industrialitzacio i
les conseqiiéncies que se'n deriven.

B) CONCEPTES

A partir del seu entorn personal (familia) i
social (barri, poble o ciutat) hauriem d'es-
tudiar l'estructura de la poblacio i la seva
dinamica, és a dir, el creixement vegetatiu
—natalitat, mortalitat—, les migracions i les
causes i conseqliéncies del fenomen migra-
tori, la distribucié de la poblacié activa per
sectors, etc. i els factors que intervenen en
el creixement o disminucié del eonjunt: la
situacio econdomica general i els recursos ali-
mentaris, la politica demografica (control de
natalitat o incentius a la procreacid), els con-
dicionants historics t les tradicions o cos-
tums, els aspectes higienico-sanitaris, el des-
envolupament cientific i també la incidéncia
de la poblacid en el terreny urbanistic, etc.
Tot aixd establint unes pautes de comparacio
en el temps a partir d'uns criteris cronologics
atils i facilment identificables pels alumnes.
De la mateixa manera cal, també, assenyalar
uns criteris previs per ampliar el marc espa-
cial i comparar constantment situacions dife-
rents en un mateix moment historic.

En concret, en l'analisi demografica s'hauria
de tenir en compte:
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!
Poblacié Poblacié activa/ Distribuci6 territorial
absoluta/ no activa (Densitat)
relativa (sectors d'activitat)

Poblacié per edats
(Piramide)

Divisié per sexes

Poblacié rural/urbana
(Per la grandaria dels
agrupaments)

Natalitat-mortalitat

LDINAMICA DE LA POBLACIO

Immigracio-emigracid

- Politica demografica de I'Estat.
. Situacié economica i sistema economic.
- Recursos alimentaris,

FACTORS QUE INTERVENEN
EN L'EVOLUCIO
DE LA POBLACIO:

- Condicionants historics, ideologics, culturals, etc. (guerres,
malalties, alta natalitat, etc.).
- Aspectes higiénico-sanitaris.

- Nivell cientific i técnic.
. Condicions socials de I'entorn (equipaments urbans, serveis
colectius, etc.).

C) ESQUEMA DE TREBALL

El creixement de la poblacié d'un determinat
poble o ciutat —com el cas de Sant Cugat—
pot ésser degut a |'augment vegetatiu; és a
dir, el saldo positiu entre natalitat i mortali-
tat. Ara bé, en la majoria dels casos dels
nuclis industrials, el creixement exorbitant de
poblacio és consegléncia d'una forta immi-
gracio. Tota la massa de poblacié que aban-
dona el camp i arriba a les ciutats industrials
a buscar-hi feina i millors salaris. En el cas
de Sant Cugat es constata l'existéncia de
castellanoparlants i un creixement desmesu-
rat en els ultims anys. Es tractaria de com-
provar aquest creixement, dins el context de
I'evolucio demografica dels dltims cents anys;
analitzar les causes d'aguest creixement i
comparar-ho amb Catalunya, Espanya i zones
amb situacio socio-economica diferent,

Com a aspectes importants a analitzar hi
hauria:

- La importancia dels corrents migratoris en
la poblacié dels paisos industrials, en els
canvis de la poblacié activa per sectors i
en el pes especific de la poblacié urbana
enfront de la poblacio rural de les zones
despoblades.

- La incidencia d'aquest factor en paisos amb
desenvolupament economic no homogeni,
amb industrialitzacié tardana i amb pols in-
dustrials molt concentrats (com és el cas
espanyol).

- Les conseqgiiéncies de tipus demografic, eco-
nomic i social que provoca aquest fet en
les diferents poblacions.

Com a ampliacio de l'estudi demografic, en
un marc més general, es podria estudiar el

SANT CUGAT VALLES OCCIDENTAL

ZONES

CATALUNYA/ESPANYA EMIGRATORIES

La poblacié avui (1970-75).

La poblacié durant el franquisme.

La poblacid en el primer terc del segle XX.

L'evolucié de la poblacié en el segle XIX.
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creixement de les ciutats i les conseqiién-
cies urbanistiques i socials —des de |'dptica
de la poblacio— i tenint en compte les va-
riables seglients: si existeix planificacio ra-
cional demografica i urbanistica o no i el sis-
tema economic dominant.

En aquest sentit es podria agafar Barcelona,
una ciutat industrial de I'area capitalista amb
una certa racionalitat urbanistica i una ciutat
industrial del area socialista.

D) RECURSOS DIDACTICS

Es pot iniciar el tema de moltes maneres. En
tot cas, una de les maneres que els mestres
tenim meés a l'abast és la utilitzacié de les
enquestes. En aquest cas es tractaria d'una
enquesta a tota la classe, on hi haurien de
sortir com a minim, les segiients dades:

- Any i lloc de naixement dels alumnes, dels
seus pares i avis.
- Feina dels pares i dels avis.

Aquesta enquesta |'haurien d'elaborar els ma-
teixos alumnes, prévia discussio sobre els
perqué de la importancia del nombre de per-
sones en qualsevol societat (a ser possible
convindria la introduccio, per part dels pro-
fessors, d'elements de reflexié i analisi pro-
pers als nois. Com per exemple: el nombre
d'alumne per classe, el nombre d'escoles d'un
poble o barri, de metges, I'any en qué comen-
cen a treballar, I'any que van a la «mili», etc.).
Un cop feta I'enquesta i passada als pares i
avis, s'han d'analitzar els resultats. En aquest
moment el mestre ha de tenir molt clar cap
a on vol anar i quins resultats interessa uti-
litzar per tal d'avangar, En principi, i seguint
les pautes marcades més amunt, és obvi que
recollirem tres moments diferents pel que fa
als naixements. A partir d'aquestes dades es
pot suscitar l'interés per coné&ixer el conjunt
de la poblacié del lloc estudiat en els respec-
tius anys, especialment en el moment del nai-
xement dels nostres alumnes.

Aquestes dades, que es poden trobar a I'A-
juntament, permeten la realitzacié d'una gra-
fica lineal, en la qual es reflecteix I'evolucié
de la poblacié. | plantegen la primera pre-
gunta que han de resoldre els alumnes: per
que ha crescut o no ha crescut la poblacié

del nostre poble. Cal veure quines hipotesis
hem de comprovar: per qué hi ha hagut més
naixements que morts; per qué hi ha hagut
més morts que naixements; per qué ha vingut
gent de fora; per qué se n'ha anat gent a fo-
ra... En els dos primers casos podem buscar
una altra vegada informacié a I'Ajuntament o
a la parroquia —donem per fet que la major
part de la poblacid utilitza els serveis religio-
sos tant en el naixement com en les defun-
cions—; en els dos darrers, a més de la in-
formacié que pugui donar I'Ajuntament cal
utilitzar els resultats de |'enquesta: el lloc
de naixement dels alumnes, dels pares i dels
avis.

En el cas que es doni una mobilitat entre
avis, pares i fills —cosa probable en molts
indrets de Catalunya, especialment en les zo-
nes industrials i que hem pogut constatar en
el cas de Sant Cugat— cal situar en el mapa
el lloc de naixement de cada un d'ells i com-
parar-ho amb el lloc de procedéncia del con-
junt d'habitants del poble, segons dades que
també ens pot -facilitar I'Ajuntament, i de la
regio. Es tractaria ara de saber el perque del
desplagament de la poblacio, és a dir les cau-
ses de les migracions i els seus mecanis-
mes. Podem utilitzar de nou les dades de I'en-
questa: el treball dels avis i dels pares. L'es-
tudi de la poblacié activa en aquests dos mo-
ments permet conéixer |'evolucio dels sectors
de produccio.

A partir d'aqui s'han d'estudiar les caracte-
ristiques socio-economiques d'algunes d'aque-
lles zones que tenen un saldo migratori ne-
gatiu i de les que el tenen positiu (aixd es
pot fer no només entre regions geografiques
prou conegudes —ex.: Catalunya i Andalu-
sia—, sind també entre comarques d'una ma-
teixa regid). Es pot tenir en compte per al
primer cas, |'analisi de la situacié de |'agri-
cultura —seca/regadiu, tipus de conreus, me-
canitzacié del camp, etc.—, el problema de
la propietat de la terra i el seu origen historic,
el grau d'industrialitzacio, el comerg i les co-
municacions, la renda per capita, etc. En el
segon cas podem posar l'accent en l'analisi
de la situacié socio-econdomica | a més a més
en les conseqliéncies de la immigracio, és a
dir en l'estudi de la infraestructura, dels ser-
veis, etc. Per la qual cosa podem utilitzar a
bastament la premsa i el treball fet per les
associacions de veins en els darrers anys.
En el primer cas és recomanable un petit
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treball d'investigacié sobre dues o tres re-
gions determinades, fet per diversos equips,
amb unes pautes comuns marcades pel con-
junt de la classe i pel mestre, que a més a
més els pot donar alguna documentacio al
seu abast (articles de premsa, lectura d'una
part d'un llibre, etc.).

Es util, per realitzar aquest estudi, el fulleto
publicat pel Congrés de Cultura Catalana «La
immigracié i l'autonomia», centrat en |'estudi
de la immigracié a Catalunya i els desequi-
libris regionals. Prévia a l'utilitzacid d'aguest
fulletd cal explicar, encara que sigui breument,
el que és i el que ha estat I'autonomia. Tam-
bé, i per motivar aquest estudi, es pot recor-
rer a les lletres de determinades cangons que
tenen com a tema algun dels problemes de-
rivats del fenomen migratori.
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Per fi podem analitzar el lligam entre el nom-
bre d'habitants del poble o barri objecte del ~BIBLIOGRAFIA

nostre estudi i les seves necessitats més
immediates, comparant |'evolucié d'aquestes
en el temps. Es poden agafar tres moments
diferents, a partir de I'analisi d'aquells aspec-
tes de la situacié actual que més cridin I'a-
tencio als nostres alumnes; per exemple: les
escoles, la sanitat, el lleure, el treball, I'ha-
bitacié, etc. Els moments que s’han de com-
parar estan en funcié de la localitzacié pre-
via d'informacié per part del mestre. S’ha de
tenir en compte, perd, que per a l'analisi de
la situacié actual no cal buscar exclusivament
material bibliografic, siné que s'ha de poten-
ciar I'estudi sobre el terreny dedicant les ses-
sions que calguin per al coneixement directe
del propi medi. L'elaboracio per part dels
alumnes d'un guié minim és previ a tot aixd.
De cara a la comparacié de situacions sdn
utils els estudis monografics actuals o de I'g-
poca que volem comparar; per la qual cosa
aconsellem la utilitzacié de les dades del
PASCUAL MADOZ, per a mitjans del segle XIX
i del CARRERAS CANDI i de les monografies
locals de principis de segle que existeixen a
la majoria dels nostres pobles.

Les conclusions que els alumnes treguin d'a-
quest estudi —que poden ser sistematitzats
a través de murals i treballs collectius de
classe— permeten introduir nous temes molt
més amplis en els quals els aspectes demo-
grafics tenen un paper més secundari. Sugge-
rim, per exemple, I'estudi del creixement de
les ciutats industrials i els problemes deri-
vats per les grans aglomeracions urbanisti-
ques i humanes,

Joan PAGES
Onofre JANER
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MADOZ, Pasqual: Diccionario geogrifico-
estadistico-histérico de Espaiia y sus po-

sesiones de Ultramar. DMadrid, 1847.
Tomo VII.
CUGAT DEI VALLES (SAN): Villa

con ayuntamiento, di6cesis de Barcelona
(3 horas), partide judicial de Tarrasa (3).
Situado entre dos torrentes en la parte mas
llana del término, aunque un poco pendien-
te y circuida de algunos montes; goza sin
embargo de buena ventilacién y clima salu-
dable, Consta de 416 casas inclusas las del
campo, de distintas dimensiones y alturas,
si bien las mas tienen de 12 a 13 varas de
dimension ; las que componen el cuerpo de
la villa forman varias calles y 2 plazas nom-
bradas una de la Constitucion, y otra del
Monasterio con algn arbolado; tiene es-
cuela de instruccién primaria dotada con
1.000 rs., concurrida por 50 discipulos; y
una iglesia parroquial dedicada a San Cugat
(Cucufate) servida por un vicario, un sa-
cristin ¥y 2 monacillos que nombra aquél;
esta iglesia es la del monasterio de monges
Benedictinos, que fue quemado y destruido
en ¢l afio 1835 del cual quedaron también
existentes los claustros y la abadia; a ella
se traslad6 la parroquia, por ser mas capaz
v decente que la anterior. (Sigue descrip-
cién monasterio.) En la parte interior de la
villa se presenta una sencilla fortificacién,
cuyo punto principal es la antigua iglesia
que servia de parroquia antes de 1835, en
la cual se halla el cementerio con libre ven-
tilacién. Los vecinos se surten de aguas
para beber y demas usos domésticos, de una
fuente que hay en el monasterio, y de los
pozos que muchas casas tienen. El TERMI-
NO confina al N con Cerdafiola (1/4 de
rora) ; al E Horta y el barrio de Gracia (1) ;
al S Vallvidrera (1) y al O Rubi (1); en él
se hallan 9 fuentes de buenas aguas, 2 de
cllas de ferruginosas; al S una hora dis-
tante de la poblacién, y colocada sobre un
monte, una pequefla capilla dedicada a San
Medin, la cual tiene una campana construi-
da en el afio 900; y hacia el N distante 1/4
de hora se encuentra una ermita llamada
den Matas, dedicada a Santo Domingo, en
cuyo sitio se celebra una reunién (vulgo,
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aplech), el dia del Santo. E1l TERRENO es
de mediana calidad en general; comprende
7.000 cuarteras de tierra, la parte que cir-
cuye a la villa, como en distancia de 1/2
hora, es bastante llana, y a propdsito para
cereales, y lo demés montuoso y lleno de
barrancos, cubiertos de bosques arbolados
que dan mucha lefia, v de plantaciones de
vifiedo; de las vertientes de esta parte alta
se forman 5 torrentes que vienen a desaguar
en los 2 que pasan a inmediaciones de la
villa, cuyas corrientes unidas forman una
riera que confluye en el rio Ripoll, ferti-
lizando este suelo. Los CAMINOS son loca-
les, y el CORREO se recibe de Barcelona
por un conductor pagado por el ayunta-
miento. PRODUCCION: toda clase de ce-
reales, aceite, legumbres y hortalizas, vino
v lefia en abundancia; cria algin ganado
vacuno, y caza de pelo y pluma. INDUS-
TRIA : se ejercen varias profesiones cien-
tificas, las artes mecanicas indispensables,
y hay fabrica de aguardiente. COMERCIO:
exportacion de vino y lefia, e importacién
de otros articulos de consumo que esca-
sean; se celebran dos ferias, una el dia de
la Ascensién y otra el 8 de setiembre. PO-
BLACION: 376 vecinos de catastro, 2.079
almas.
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SANT CUGAT 1906

«TOPOGRAFIA MEDICA DE SAN CU-
GAT DEL VALLES. Memoria laureada
por la Real Academia de Medicina y Ciru-
gia de Barcelona en el concurso de 1908.
Compuesta por don Bonfilio Garriga y Puig,
licenciado en Medicina y Cirugia. Socio
corresponsal de dicha corporacién. Premia-
do en diversos concursos. Colaborador de
varias revistas médico-quirtargicas y Mé-
dico titular de San Cugat del Vallés. 1906.
Tipografia religiosa de Julidn Doria Mig( ?)
calle Angel, 20, Barcelona ((Gracia). Se
vende al precio de una peseta el ejemplar
en ¢l domicilio del autor, en San Cugat
del Vallés. 70 pags.»

L'obra consta de dues parts, amb 17 capi-
tols la primera i 19 la segona. De tota la pro-
blematica demografica i economica de Sant
Cugat a principi de segle, n'hem escollit uns
paragrafs significatius del tipus d'informacié
que proporciona:

Fecundidad

«... La cifra mas elevada de nacimientos
se refiere a los afios del dltimo quinguenio
(1900-1904), periodo de mayor prosperidad
de la poblacién, que siendo esencialmente
agricola, ha podido recolectar regular can-
tidad de uva, producto de las numerosas
plantaciones de cepas americanas, efectua-
das en 1899, obteniendo con ellas mayor
rendimiento de las cosechas y pudiendo asi
luchar con mayores y mas ventajosas con-
diciones para el sostenimiento y estimulo
de las energias vitales.»

Caracteres fisicos de los habitantes

«la laboriosidad y el espiritu ahorrador,
que tanto caracterizan a los catalanes, se
observan en alto grado en la mayoria de
aquellos habitantes, muchos de los cuales,
después de trabajar toda la semana, desde
la aurora hasta el crepiiseulo, aprovechan
los dias festivos para trahajar durante la

de

I Didactica ‘

mafiana, o para ir a Barcelona a vender
mnwauhlcs saliendo del pueblo a pic a las
primeras hmm de la madrugada, no regre-
sando hasta media tarde y dedicando esca-
sas horas al descanso.»

L’EMIGRACIO A TRAVES
DE LA CANCO

2. Meditaciones de Severino el Sordo
(Labordeta)

S —

Arremojate la tripa

que ya viene la calor

gue luego, en el mes de agosto,
no suelta el agua ni Dios.

NER

Los hijos de la Maria

se han marchado a Nueva York,
uno trabaja de negro

otro de indio en un salon.

Marcelino y la Miguela

se han ido a la emigracion.
Ahora dicen sguntentajen
«Aufidersen», chulico.

De cien vecinos que éramos
va solo quedamos dos:

Don Florencio que es el amo
y un seguro servidor.

Don Florencio vive en Huesca
aqui solo quedo yo

con una cabra mochales,

una gaita y un tambor.

Un dia cojo la cabra,

la trompeta y el tambor
Vv me voy a Zaragoza

¥ que pregone el patrén,

1906 o 4977 —
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ALGUNES REFLEXIONS SOBRE LA

RECENT ORDRE MINISTERIAL
QUE REGULA LA COMPOSICIO
SEGONS SEXE
DE LES PLANTILLES DE LES
ESCOLES ESTATALS D’EGB

Ordre per la qual s'estableixen provisional-
ment les plantilles dels Collegis Nacionals
Mixtos.

«En qualsevol cas, la plantilla femenina haura
de superar en dues unitats la masculina. Quan
el nombre d'unitats de régim ordinari en el
Centre sigui imparell, aquesta placa s'atribui-
ra a una professora. En aquests centres on a
l'actualitat la plantilla no s'ajusti al modul que
s'estableix, les vacants que es produeixin es
proveiran en el sexe corresponent, per tal
que es restableixi I'equilibri que es fixa» (BOE,
1-X11-77).

Fem una breu historia dels elements que han
configurat la composicié segons sexe del pro-
fessorat estatal d'EGB. Mentre la coeducaci6
ha estat prohibida (o simplement tolerada en
algun cas, quan no hi havia altre remei) la
composicié del professorat quedava absoluta-
ment determinada per la dels alumnes. En els
collegis masculins, hi havia professors; en els
femenins, professores. Per tant, la composici6
del professorat quedava fixada per aquest me-
canisme, i equilibrat el pes dels dos sexes.
Amb la progressiva generalitzacié de les es-
coles mixtes en els darrers anys quedava des-
truit el mecanisme abans descrit. L'accés al
lloc de treball no venia ja determinat pel sexe
dels alumnes.

L'entrada al cos continua tamisada per les
oposicions. Ara bé, la composicid dels que
les passen no esta determinada per cap res-

Proporcié de dones, segons titol i nivell
on es treballa. Escola estatal
Primera | Segona
etapa etapa
Mestre 58,0 39,4
Mestre que estudia
per llicenciat 57.7 283
Llicenciat 62,5 19,2
Conjunt 58,2 32,2

triccié legal quant al sexe. Per altra banda,
hi ha I'accés directe (establert per I'article 110
de la Llei d'Educacid). Probablement (i do-
nada la composicié per sexe del professorat
de les Escoles de Formacio del Professorat
d'EGB) per aquest cami entri una proporcio
meés alta de dones que d'homes.

Finalment, hi ha el sector del personal con-
tractat, que també queda alliberat dels con-
dicionants abans esmentats.

En conjunt, podriem dir que el sector estatal
ha entrat en les lleis del mercat, quant a la
determinacié de la composicié segons sexe
del professorat. Aixd esta alterant la propor-
cié de cada sexe, en la direcci6 d'una progres-
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siva feminitzacié (cosa que ja estava molt
més avancada en el sector privat). Les causes
socials d'aquest procés de feminitzacio re-
quereixen una analisi més en profunditat; el
que volia remarcar ara era que l'escola esta-
tal ha entrat en aguesta dinamica.

En aquest context, ;hem d’interpretar |'ordre
que recollia Perspectiva Escolar en el seu dl-
tim ntmero com un intent de frenar la femi-
nitzacié? Com a un intent d'evitar consequién-
cies socials injustes i unes conseqiiéncies
educatives negatives? Crec que la resposta
ha de ser negativa, o almenys, cal indicar cla-
rament les seves limitacions.

L'ordre és un intent de distribuir d'una forma
més o menys homogenia el conjunt del pro-
fessorat. Perd, el problema de la feminitzacio
no és realment el del lloc de treball, sind el
de les condicions laborals de la professio en
el seu conjunt, i el lloc relatiu que ocupa dins
I'estructura de la divisid social del treball.
La qiiestio resideix en l'accés a la professio i
no en com repartir els llocs concrets. | amb
aixd no vull dir que no sigui util o necessari,
Unicament que no és l'aspecte clau i decisiu.
Perqué podem assegurar un repartiment equi-
librat de la composicié del professorat d'un
centre i evitar molt poc, dins del centre, la
jerarquitzacié segons el sexe i les conse-
giiencies pedagdgiques negatives que se'n
deriven.

En efecte, la distribucio del professorat als
diversos cursos no és independent del sexe.
Els «professors» tendeixen a concentrar-se
a segona etapa i les «professores» a primera
etapa. | aixd no és només una constatacio

intuitiva, siné que queda perfectament demos-
trat en l'estudi fet pel Laboratori de Sociolo-
gia de I'ICESB, sobre les escoles i mestres
d'EGB de Catalunya.'

Segons les dades obtingudes en aquest tre-
ball, la feminitzacio augmenta en avancar cap
als cursos baixos, i aixd0 no és degut simple-
ment a un nivell de titulacié més alt per part
dels homes, siné que es manifesta a igualtat
de titulacio.

A primera etapa, com es pot veure, no in-
flueix el titol i, a més a més, el grau de fe-
minitzaci6 és bastant més alt que a segona
etapa. A aquesta, per altra part, la feminit-
zacio varia segons el titol, Hi ha un grau més
elevat de professorat femeni entre els titulats
de magisteri que entre els llicenciats.

Aquest increment de la feminitzacié en els
primers cursos s'observa encara més clara-
ment si dividim la primera etapa en dues
parts: els dos primers cursos (ler. i 2o0n.)
i els altres tres (3er., 4rt. i 5&.). La proporcid
de dones als dos primers cursos és del 73 %,
contra un 50 % en els altres tres. No ens pot
estranyar si tenim en compte que a preesco-
lar aquesta proporcié és encara més alta
(98 %) i el que podem veure és que hi ha
una clara continuitat d'aquest fenomen, sense
que el canvi legal de preescolar a EGB re-
presenti un canvi brusc. En canvi, als Instituts
de Batxillerat no apareix una disminucié de la
feminitzacio. Segons dades del mateix curs,
la proporcié de dones era del 52 %, superior
al de segona etapa. Tot aix0o ens fa veure que
és una qiiestio profunda, que més enlla de
la politica educativa oficial hi ha uns meca-
nismes socials que determinen aquestes con-
seqliencies.

Per tant, no sera gens facil alterar-ho. En
qualsevol cas, la qlestié a nivell de politica
educativa no es pot resoldre només a nivell
de la determinacié de les plantilles, Mentre
existeixi la distincié entre accés i provisio de
lloc de treball, cal plantejar-ho als dos nivells
si volem obtenir algun resultat. | també cal
plantejar-ho a altres nivells més profunds.

Jordi VIVES
1. Estudi realitzat per J. M Masjuan i Jordi Vi-

ves, amb |'assessorament cientific d'E. Pinilla de
las Heras, actualment en curs de publicacio.



Textos legals

Ordre del 15 de novembre del 1977, per la
qual s'estableixen provisionalment les planti-
lles de les unitats de régim ordinari dels Col-
legis Nacionals Mixtos a efectes de provisio
de vacants.

IIm. senyor: Mentre s'arriba a plasmar la nor-
mativa que en ordre a la provisido de places
en Centres estatals d'Educacié General Ba-
sica té en estudi el Departament, en base al
principi d'igualtat d'oportunitats, amb la fina-
litat d'establir de moment I'adequat equilibri
que respongui als components que d'un i altre
sexe integren el colectiu del Cos de Profes-
sors d'Educaciéo General Basica,

Aquest Ministeri ha disposat que a efectes de
provisio de vacants les plantilles de les uni-
tats de régim ordinari dels Colegis Nacionals
Mixtos, es considerin integrats de la forma
seguent:

Unitats de
regim ordinari | Homes Dones

8 3 5
10 4 6
12 5 7
14 6 8
16 7 9
18 8 10
20 9 11
22 10 12
24 11 13
26 12 14
28 13 15
30 14 16

En qualsevol cas, la plantilla femenina haura
de superar en dues unitats la masculina. Quan
el nombre d'unitats de régim ordinari en el
Centre sigui imparell, aquesta placa s'atribuira
a una professora.

En aquells Centres en qué en l'actualitat la
plantilla no s'ajusti al modul que s'estableix,
les vacants que es produeixin es proveiran en
el sexe corresponent per tal que es restablei-
xi 'equilibri que es fixa.

Aquestes normes es tindran ja en compte per
als concursos de trasllat que es convoquin a
partir de la publicacié de la present. (BOE,
1-12-1977.)

CoHeccio La Rambla

Una eina d'aprenentatge i
discussio per a grups escolars,
socials, politics, etc.

Darreres novetats:

4/
COM FUNCIONA
UN PARLAMENT?

3/ ,
PER QUE

ES DESTRUEIX
LA NATURA?

20
QUE FAN ELS
AJUNTAMENTS?

DE VENDA
AQUIOSCS ILLIBRERIES

edicions 62

Provenca, 278 Tel.2160062- Barcelona-8
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HOMENATGE
A ALEXANDRE GALI

El 23 de gener a I'Auditorium de la Biblioteca
de Catalunya, I'Associacié Blanquerna (d'ex-
alumnes, mestres i pares de la Mitua Esco-
lar Blanquerna, 1924-1939) va fer un homenat-
ge al qui fou el promotor i director de la més
famosa escola privada d'abans de la guerra
per la seva linia pedagdgica avancada.

Sota la presidéncia del Conseller de Cultura
i d'Ensenyament, Pere Pi-Sunyer, i amb assis-
tencia de nombrds pablic, entre el qual cal
mencionar la senyora Josepa Herrera, vidua
d'Alexandre Gali, I'Abat de Montserrat i Frede-
ric Rahola, Conseller de Governacid, van glos-
sar la figura del senyor Gali quatre persona-
litats del mdn cultural catala.

Antoni Badia i Margarit, Rector de la Univer-
sitat Central, i antic alumne del Blanquerna,
va fer ressaltar el clarivident treball del se-
nyar Gali com a precursor en el camp de la
lingtiistica i com a orientador en la seva apli-
cacio a l'escola. Marta Mata, que va tractar
el senyor Gali en la seva darrera época apar-
tat de l'accio escolar directa, el va presentar
com a mestre de mestres que amb els seus
coneixements | experiencia va orientar el
clandesti i incipient moviment de renovacid

pedagogica a Catalunya dels anys cinquanta i
seixanta, de la mateixa manera que havia mar-
cat les diverses etapes de la renovacio pe-
dagogica com a pedagog indiscutible des del
1909. Joan Triadu va situar la gran figura del
senyor Gali en tres grans periodes: el nou-
centisme, el de I'escola Blanguerna i el de la
postguerra; i va fer ressaltar la capacitat que
va tenir d’adaptar-se a les situacions diferents
i ser sempre un home del seu temps amb un
treball constant i util per a la cultura catalana.
Finalment Jordi Gali va glossar els darrers
escrits del seu pare, €s a dir les conferén-
cies de ['ultim any de la seva vida, en els
quals es mostra com sempre havia estat, cla-
rivident i orientador de pares | mestres: va
fer ressaltar la figura rica i complexa del seu
pare com a pedagog. erudit, moralista, intel-
lectual i de gran capacitat de treball.

Aquest homenatge als vuit anys llargs de la
mort del senyor Gali (29 maig 1969) podriem
considerar-lo com un pre-homenatge. Quan
s'acompleixin els deu anys hauriem de tenir
preparat un gran homenatge com cal al se-
nyor Gali pels meérits indiscutibles de gran
pedagog de Catalunya del qual tantes genera-
cions de mestres han rebut l'influx i que ha
marcat fondament allo que acostumem a qua-
lificar com la tradicic pedagogica catalana.

R. M.

Maria Jesis Cebrian, ja coneguda pel seu
anterior carrec d'inspectora cap, ha estat
nomenada Delegada Provincial d'Educacié i
Ciencia a Barcelona. En unes declaracions
fetes a la premsa després del seu nomena-
ment va manifestar: «Aquesta serd una dele-
gacio de transicié fugag» «Crec que la
qiiestio basica del meu treball ha de ser
agilitzar el traspas de funcions de la Gene-
ralitat».

* ¥ *

L'equip d'UCD que regeix el MEC ha elaborat
un pla de reforma del batxillerat i formacio

professional, el qual consisteix basicament
en els segiients punts:

1. Avangar un any l'edat cronolbgica dels
nens per al comencament de I'EGB (és a dir,
als 5 anys). Al final de I'EGB no hi hauria
doble titulacio, sind que tothom podria pas-
sar a batxillerat.

2. El batxillerat constaria de cinc cursos amb
dos cicles: un primer cicle, de tres cursos
(fins als 16 anys d'edat), al final del qual es
podria passar al segon grau de formacio pro-
fessional, i un segon cicle, de dos cursos, que
permetria l'accés a la Universitat, El COU
desapareixeria.
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El Ministeri d'Educacié i Ciéncia ha dictat
una ordre, que es publicara en el proxim BOE,
per la qual es reconeixen els estudis de bat-
xillerat realitzats durant la guerra civil a la
zona republicana,

#* % %

L'Estat torna els béns de la Institucié Lliure
d'Ensenyanca al patrimoni de la Fundacié Gi-
ner de los Rios. Per un decret del 1940 aquests
béns havien quedat adscrits al Ministeri d'E-
ducacié Nacional.

* ¥ #*

El ministre Sr. Cavero ja ha anunciat la con-
vocatoria d'oposicions a EGB i Instituts per
a aquest mes de febrer, Ha dit que el Ministe-
ri s'havia abstingut de convocar-les mentre
estava pendent la votacié del Congrés sobre
la qiiestio, perd un cop aquest s'ha pronun-
ciat a favor del concurs-oposicid, ara el MEC
les convocara per cobrir 1.400 catedres d'Ins-
titut, 11.300 agregaduries i 12.000 places de
professors d'EGB. Recordem que en aguest
moment s'estd portant a terme una vaga del
personal no funcionari impulsada per la Coor-

dinadora Intersectorial. Les centrals sindicals
d'ensenyament no recolzen aguesta vaga.

* ¥ #*

Les obres de construccié de les 100.000 pri-
meres places escolars d'EGB acordades al
Pacte de la Moncloa han sortit a concurs
public en el BOE del 31 de gener. El valor
d'aquestes places és de 7.343.321.777 ptes.
Aquestes places es concentren en 196 cen-
tres de vuit i senze unitats,

* % *

El dia 3 de febrer es va publicar al BOE el
Decret sobre les subvencions, amb la novetat
que aquest any no es demana sollicitud per
obtenir-ne, ja que es renoven automaticament
totes les de I'any passat.

L A

Fins al dia 1 de mar¢ els centres de FP i
BUP tenen temps per sollicitar subvencions
per a equipament (obres, mobiliari i material
didactic). Les solicituds s'han de presentar
a les Delegacions Provincials d'Educacid.
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Mainadale pires

surt cada dijous al diari

Tele/eXprés

So6n dos fulls pensats per introduir el nen a
la noticia. Conté un comic, una noticia i una
foto de la setmana; un tema treballat a par-
tir d'una noticia, que es pot a la vegada col-
leccionar; un passatemps i les novetats de
llibres, cine, TV...

Perqué arribi a tots, una pagina esta escrita
en catala i l'altra en castella,

Desitgem que realment estigui adaptat als
nois, i per aquest motiu, us demanem a vos
altres, mestres, que ens feu arribar la seva
resposta.

L'equip encarregat de MAINADA/EXPRES

EXPOSICIO GRAFICA SOBRE
L’ESCOLA A CATALUNYA

L'Exposicio grafica:

L'ESCOLA A CATALUNYA,
Retrobant el passat (1900-1938)

realitzada pel Seminari d'Historia de ['Ense-
nyament per al Congrés de Cultura Catalana,
és a disposicio de les entitats o collectius
que la demanin,

Per més informacié, podeu connectar amb Jo-
sep Gonzalez, Tel. 790 56 72.

ESCOLA

EN CATALA

PRIMERS LLIBRES PER A
L'E.G.B. EN CATALA
APROVATS PEL MINISTERI
D'EDUCACIO | CIENCIA

PER ALS MESTRES

L'educacio permanent, avui
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On va l'educacio
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Bilingiiisme i educacid.

LGE. . ooiescnsmmmsmsossmsnne 190
L’educacio matematica, avui
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Gramatica catalana
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Barcelona pam a pam

GIFIGH . conselnmamssamndbmm 400
Barcelona, ciutat d'art

GIPICT:  somesma s s 250
L'arquitectura catalana

CHPICE - wrlemsiims mummmmstm e s 750

EDITORIAL TEIDE, S.A.

Viladomat, 291
Barcelona
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A LLIBERTAD

D’ENSENYAMENT

en els darrers temps als diaris.

religios.

El primer detonant de la polémica escola pu-
blica-escola privada fou el rumor sobre uns
«fantasmals» pactes secrets, subscrits al Pac-
te de la Moncloa. Aquest comentari va des-
encadenar una amplia campanya per la «lli-
bertat d'ensenyament».

El Ministeri manifesta a «YAnx:

«Que es vagin a reduir les subvencions €s
un rumor purament fantastic.

Es impossible que les forces politiques que
van subscriure el Pacte de la Moncloa hagin
pogut propugnar I'aconfessionalitat dels cen-
tres com a condicié perqué se'ls concedeixin
subvencions. Aixo contradiria els pactes de
drets culturals, socials i economics de la
ONU, subscrits per Espanya. La partida de
subvencions proposada pel Ministeri d'Educa-
cié no ha sofert modificacions en els pres-
supostos generals de I'Estat enviats per Hi-
senda al Congrés.» («YA», 9 de novembre de
1977.)

En una entrevista al director general d'EGB,
Pedro Caselles, del diari «YA» del mateix dia,
se |i pregunta:

«—;Qué opina de la pugna entre escola publi-
ca i escola privada?

El tema de la «llibertat d’ensenyament» esta constituint gairebé la polémica més forta

Arran del Pacte de la Moncloa i del coneixement de I'esborrany d'avantprojecte de Cons-
titucié, s'ha posat en marxa el que constitueix una auténtica campanya en favor de la
«llibertat d'ensenyament», Tot fa pensar, pero, que la campanya estava ja preparada d'a-
bans i que a Madrid (que ha estat clarament el seu centre) el nucli principal ha partit de
certes esferes de I'Església i, en particular, dels sectors relacionats amb |'ensenyament

Hem recollit els textos que ens han semblat més significatius d'aquesta campanya.

—Fm sap molt de greu que aquest afer es
plantegi en termes d'enfrontament, i proce-
deixo de centre estatal; és a dir, no tinc con-
notacions de defensa d'interessos. En aguests
moments cal una gran objectivitat i reflexio.
Tant en el sector estatal com en el privat hi
ha grans defectes i virtuts que cal delimitar.
El que cal és corregir els excessos. No hi po-
den haver ja centres provocatius que puguin
ferir la sensibilitat social de la gent. Cal anar
cap a un nivell prudent i acceptable d'ensenya-
ment integral per a tots els espanyols.»

D'una mena d'apunts critics del «YA» del 17
de novembre sobre la llibertat d’'ensenyament,
reproduim aquests paragrafs:

«... suposa que la familia s'ha de subordinar
a la condicic “pluralista” de la societat.
Creiem que l'enfocament correcte €s aquest
altre: la societat és un conjunt de persones i
grups (entre ells, la familia), cada un amb
dret a la seva identitat, de la qual cosa resulta
un conjunt pluralista. Cada persona no és plu-
ralista. Quant als grups, n'hi pot haver de
pluralistes o de coherents.

Hi ha un problema clau dintre la familia (pa-
res-fills). Els fills seran lliures d'optar. No ho
s6n en néixer. Es una tasca dels pares pro-
moure'ls cap a les opcions lliures; pero aixo



€s una evolucid. No elegeixen necessariament
multiples coses pel fill? No sén ells els pri-
mers responsables? ;Es el nen capac d'optar
fins a una certa edat? ;Com podria un pare
optar pel fill, en certes edats, en contra de
les seves propies conviccions, sense caure
en insinceritats? ;la imposicié d'aquest pa-
tro social “pluralista” exigeix potser aquesta
insinceritat?

»Per que és “monolitic” un grup social (una
escola) pel fet de tenir un ideari “acceptat
lliurement™ (aqui resideix, al nostre entendre,
el nou punt del pais: que ja no hi caben les
imposicions)? Si aixo del monolitisme fos cert,
segons el que acabem de dir, semblaria que
es condemna a cada persona a viure les se-
ves conviccions en soledat, a no ser que es
presentessin com a “pluralistes en ells ma-
teixos”, cosa fregient avui dia, que molta
gent es nega a manifestar la seva identitat
mental.» («YA», 17 de novembre.)

Per altra banda, els rumors (sempre ens mo-
vem entre rumors, qui els deu escampar?)
sobre la declaracié constitucional de laicitat
de |'Estat o sobre no se sap quina formulacié
neutra sobre I'educacié en |'esborrany consti-
tucional ha provocat reaccions vives i d'am-
plis sectors: Federaciéo de Pares d'Alumnes,
de la Institucié Familiar d'Educacié, Confede-
racio Catolica Nacional de Pares de Familia
i Pares d'Alumnes, Conferéncia Episcopal i
les «Cartes Cristianes» de Mn. Tarancén, Her-
mandades del Trabajo, cartes i editorials als
diaris, a les Corts, al president i al rei, entre-
vistes, etc.

En una carta publica del cardenal E. Tarancon,
sobre l'educacié en una societat democratica
titulada La llibertat religiosa a I'escola, es
deia:

«... el model educatiu que s'estableixi i en el
qual I'ensenyanca de la religio catolica formi
part dels plans d'estudi dels nivells educatius
corresponents a nens | adolescents, s'oferei-
xi una opcid clara per tal que els alumnes ca-
tolics, els pares dels quals renunciin lliure-
ment a l'ensenyament religios en l'ambit del
centre escolar, puguin escollir una formacié
moral apropiada sense que s'estableixin dis-
criminacions de cap mena.» («La Prensa», 14
de novembre.)
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| les Hermandades del Trabajo, en el seu
XXXII Consell Nacional declaraven:

«Ara, aquests partits volen imposar un ense-
nyament neutre o laic amb el titol equivocat
d'ensenyament puiblic, cosa a la qual no tenen
dret ni pels vots rebuts ni per la mentalitat
social del poble.»

«Quan es parla tant de llibertats, és un con-
trasentit que es vulgui privar de la llibertat
d'ensenyament als pares.»

«Seria una opressio de dictadura inadmissi-
ble que I'Estat estatifiqués I'ensenyament, que
€s un dret primari dels pares i anterior al del
mateix Estat.»

«Advoquem per la gratuitat de I'ensenyament,
lliure de pressions estatals i de partits.»

«Les subvencions estatals a ['ensenyament pri-
vat no han de danyar gens ni mica el seu dret
a un enseayament lliure.»

«L'abolicié de I'ensenyament lliure comporta
I'abolicié de totes les altres llibertats que hi
radiquen.» («YA», 19 de novembre 1977.)

Semblantment:

«Adrecar-nos a les Corts espanyoles per ma-
nifestar la necessitat que en la Constitucid
que s'esta elaborant es faci constar, de for-
ma explicita i categorica, el dret a la llibertat
d'ensenyament, el dret dels pares a I'eleccio
del centre educatiu per als seus fills i I'equi-
paracio entre els centres privats i publics, pel
que fa a subvencions i ajudes econdmiques
per lloc escolar, segons un acord de la Con-
federacio Catolica Nacional de Pares de Fami-
lia i Pares d'Alumnes.» («La Vanguardia», 22
de novembre 1977.)

En el «YA» del 26 de novembre José M. Ja-
vierre fa una entrevista a Carmen Alvear, por-
taveu de la Federacio Catdlica de Pares de
Familia amb un titol elogiient: Evitemos la
guerra escolar. En el transcurs de |'entrevista
es defensa el dret dels pares a elegir el tipus
d'educacié que desitgen per als seus fills, es
delimiten les funcions de I'Estat en matéria
educativa (subsidiari, no estatificador, etc.) i
es condemna el totalitarisme sigui del color
que sigui. A la pregunta del periodista:
«Refuses, doncs, I'escola tnica?»

Respon:
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«Perqué no és democratica, és totalitaria. L'es-
cola dnica suprimeix la llibertat d'ensenya-
ment; a la practica constitueix una manera
d'imposar determinades ideologies.»

«Fls defensors de l'escola tnica diuen que
sera neutra ideologicament.»

«Mira, I'ensenyament neutre és una broma.
Tot model d'ensenyament proporciona de fet
un sentit de la vida...»

El dia 1 de desembre, el diari «YA» publica
dues pagines dedicades al tema educatiu. En
una hi ha una entrevista amb el catedratic de
filosofia i psicologia de [|'educacié Ernesto
Gonzalez, que centra la problematica en el
context i necessitats actuals, on ens ve a
dir que ningd no ha de fer politica «amb» I'e-
ducacio sin6 que s'ha de fer una politica edu-
cativa correcta, adequada a la situacid actual;
els responsables de la politica educativa han
de ser les Corts, on resideixen els represen-
tants del poble.

A l'altra pagina es reprodueix una entrevista
amb el secretari general de I'INCIE, Juan Da-
mian Traverso, el qual assenyala les insufi-
ciéncies del tema educatiu en |'esborrany de
la Constitucid, com també pel que fa a la lli-
bertat d'ensenyament.

L'«ABC» i el «Diario 16» recullen, el dia 2 de
desembre, la nota de la Federacié Catolica
d'Associacions de Pares d'Alumnes de Valén-
cia, en la qual demana al MEC llibertat d'en-
senyament i gratuitat.

A Catalunya, la intensitat d'aquesta campa-
nya ha estat bastant més feble. Certament,
la polemica ha sortit a les pagines dels diaris
i s'han recollit signatures entre els pares. De
fet, pero, aqui la polémica ha anat molt lligada
a qui ocuparia la Conselleria de Cultura i En-
senyament. No es pot negar, de totes formes,
que també hi ha hagut una campanya, encara
que no hagi tingut les mateixes caracteristi-
ques que la de Madrid.

L'«Avui» del 30 de novembre recollia la noti-
cia que la Federacio de Pares d'Alumnes de
la Institucié Familiar d'Educacié havia fet una
nota en la qual defensava I'ensenyament lliu-
re i gratuit, tot emparant-se en els drets hu-
mans i oposant-se a |'ensenyament estatalit-
zat i classista: «No estem disposats a deixar
que es “nacionalitzi” els nostres fills», deien
en el punt 2.

deececoccccce

«La Vanguardia» del 2 de desembre fa un re-
sum de la xerrada de la senadora Maria R0-
bies, membre del Consell Catala d'Ensenya-
ment, al moviment familiar cristia de Lleida,
en la qual va reclamar el dret dels pares i de
l'escola cristiana a tenir centres pagats per
|'Estat.

Recollim ara el que en pensen els defensors
d'una altra forma d'entendre la llibertat d'en-
senyament, partidaris de l'escola puablica, a
partir d'algunes de les respostes que han do-
nat a la tematica que dia rera dia ens tro-
bem a qualsevol diari.

En un article titulat «Llibertat d'ensenyament
i el seu rerafons», de Josep M. Bas, es diu:

«El mer fet que en els acords de la Moncloa
es contempli la possibilitat d'una contrapar-
tida concreta a les ajudes de I'Estat a I'en-
senyament privat (és a dir, necessitat de revi-
sar el sistema de financament de les escoles
privades i un estatut dels centres subvencio-
nats on s'establis la participacio dels pares i
dels mestres i el control en ['aplicacid de les
subvencions) ha donat lloc a I'esmentada cam-
panya.

»A ningd no se li escapa que en el fons del
problema rau una questi que no té res a veu-
re amb la llibertat d'ensenyament (entesa amb
la seva accepcié més general i que no ha de
contemplar només la llibertat dels pares, sind
també la dels mestres en la seva legitima i
irrenunciable faceta de la llibertat d'expressio
docent). Desgraciadament, la llibertat d'ense-
nyament s'esta utilitzant com una simple fa-
cana buida de contingut, darrera de la qual
es camuflen interessos com és el dret a se-
guir disposant, sense traves de cap mena,
dels recursos publics per part d'institucions
privades.»

(Tele|eXprés, 5 de desembre 1977).

El dia 8 de desembre, TVE va emetre el pro-
grama «Cara a cara» sobre el tema de la Ili-
bertat d'ensenyament, en el gual van inter-
venir Luis Gémez Llorente (PSOE) i Manuel
Fraire (UCD). Gomez Llorente va definir la
llibertat d'ensenyament amb les seglients pa-
raules:

«Un ensenyament lliure ha de ser un ense-
nyament democratic. | un ensenyament demo-



cratic ha de ser, per comengar, un ensenya-
ment planificat i programat democraticament,
o sigui, amb la participacio de tots els sectors
implicats en I'empresa educativa. Per altra
banda, ha de ser un ensenyament realitzat en
centres on la comunitat escolar sigui la pro-
tagonista veritable de la vida escolar. Ha de
ser també un ensenyament no discriminatori
i per aixo ha de ser un ensenyament gra-
tuit.»

A la pregunta del moderador de si la llibertat
d'ensenyament implica coexisténcia d'ense-
nyament puiblic i ensenyament privat, Gémez
Llorente va respondre:

«Per mi poden coexistir els centres publics
i els privats pero tot centre financat amb fons
publics ha de ser un centre protagonitzat per
la comunitat escolar.»

En insistir el moderador amb la pregunta:
«¢Gratuitat absoluta en els centres publics i
en la mateixa mesura en els centres privats?»,
Manuel Fraire va dir que si, perd que hi ha-
via limitacions pressupostaries en aquests
moments i que aixd seria un procés gradual.
Gémez Llorente va respondre:

«El que és important és que aguest procés
gradual estigui regit per uns criteris auténti-
cament socials, perqué en una societat clas-
sista especialment els mecanismes fiscals han
de ser mecanismes de redistribucié de la ri-
quesa i, per tant, cal anar primer a una esco-
laritzacio a nivells anomenats convencional-
ment preescolars, cal prestar atencio als sous
justos dels mestres, que avui no existeixen, a
la proporcio justa d'alumnes-professor i, en
definitiva, que les classes més necessitades
es vegin una mica alliberades de les tremen-
des desigualtats discriminatories que condi-
cionen el seu futur.»

(«Pueblo», 8 de desembre 1977.)

Entre els que defensen prioritariament |'es-
cola publica pluralista hi ha el bisbhe auxiliar
de Madrid, Alberto Inhiesta.

«En principi, no es pot negar el dret a uns
ciutadans, siguin creients o no, siguin de les
diverses esglésies o confessions cristianes o
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siguin entitats o associacions no confessio-
nals de qualsevol tipus, que vulguin crear es-
coles amb una certa homogeneitat de ten-
dencies, ho puguin fer, sempre que se sot-
metin a les normes generals d'una llei-quadre
de I'ensenyament. Es el que s'anomena “plu-
ralisme d'escoles”. Respecte a si |'Estat ha
d'ajudar econdmicament agquestes escoles,
confesso la meva perplexitat. Fn abstracte,
crec que si. En concret, si el pressupost no
arriba per donar a tothom ['ensenyament gra-
tuit, sembla un classisme ajudar igualment
els rics i els pobres. En aquest punt caldria
seguir dialogant amb serenitat per tal de tro-
bar solucions justes i raonables. De tota ma-
nera, seria partidari que ['ajuda es donés a
'estudiant i no a I'escola.

»Personalment preferiria una sola escola pu-
blica per a tots els espanyols, de totes les
tendéncies i totes les classes, subvenciona-
da per la societat a través de I'Estat i con-
trolada per tots els grups més afectats, com
associacions de pares, de professors, de
veins, d'alumnes. Es el que se sol anomenar
“pluralisme a I'escola”. Crec que els cristians
tenim en aix0 massa por. Que hi poden haver
professors que pretenguin fer proselitisme in-
directe? També hi pot haver professors cris-
tians que donin testimoni indirecte de la seva
fe, fins i tot en les classes que no sén de
religié. La vida social avui és aixi: pluralista.
I si es diu que aixd engendra confusié en els
nens, els hauriem de retirar no ja de I'escola
plural, siné de la mateixa societat, on al car-
rer, al cinema, a la tele, a la premsa infantil
o no infantil i fins i tot a la mateixa familia
poden contemplar aquest mdn on compartim
tantes opcions de sentit diferent. El que si
que caldria exigir és una igualtat d'oportuni-
tats veritables per a totes les opcions, dins
d'uns minims comuns per a tots. Es aqui on
els cristians, amb netedat, amb respecte, amb
competencia professional, amb esperit de ser-
vei i de treball, podriem donar no “la nostra
batalla”, siné el nostre testimoni,»

(«Diario 16», 14 de desembre 1977.)

Finalment, vegem el que diu Jordi Solé-Tura,
que com a membre de la ponéncia encarre-
gada d'elaborar I'avantprojecte de Constitucio,
ha tingut ocasié de seguir molt de prop aquest
debat.
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«Crec que és facil arribar a la conclusié que
tenim un sistema educatiu insuficient, dolent,
discriminatori, generador de greus injusticies
socials i perpetuador de tota mena de privi-
legis.

»Abordar la solucié d'aguests problemes vol
dir en primer lloc, dedicar els recursos ne-
cessaris i programar les installacions i les
mesures indispensables per tal d'assegurar
'accés de tothom a I'educacié amb veritable
igualtat d'oportunitats.

»la llibertat d'ensenyament comenca per tenir
accés a l'ensenyament. Sense tenir assegurat
aquest accés, sense un ensenyament en con-
dicions dignes per a tothom | sense igualtat
real d'oportunitats per seguir endavant en el
cicle educatiu, no hi ha llibertat d'ensenya-
ment.

»Aquesta és la primera cosa. Pero ['educacio
és formacié. | si volem consolidar la demo-
cracia, 'educacic ha d’ensenyar i fomentar
el respecte als valors democratics, és a dir,
ha de fomentar els valors d'igualtat i llibertat
i combatre les discriminacions i les desigual-
tats. Aquest €s |'aspecte general. | els poders
publics han de posar l'accent en aquest as-
pecte general, en allo que ha de ser comu a
tothom. Si la societat és plural, I'educacio ha
de posar l'accent en el pluralisme i en allo
que €s comu dintre d'aquest.

»En funcio d'aquest respecte del pluralisme,
els poders publics han d’assegurar també que
els pares que vulguin donar als seus fills una
educacié religiosa particular puguin fer-ho. El
que és general és el pluralisme, la igualtat, la
no discriminacio. Per aixd no es pot fer d'una
determinada concepcio religiosa del mdn la
norma obligatoria per a tothom. Si un sector
de la societat la comparteix ha de tenir la
possibilitat que als seus fills els sigui donat
el seu ensenyament. Perd aixd s'ha d'assegqu-
rar als seus fills; no imposar-ho als fills dels
altres.»

(«Mundo Diario», 21 de desembre de 1977.)

Com a campanya que tot just a comengat fa
pogues setmanes, no esta malament. Hi hau-
ra, doncs, polémica, malgrat la recomanacio
del «YA» d'evitar la guerra escolar.

C. D.
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BACH, RICHARD: Juan Salva-
dor Gaviota. Ed. Pomaire,
1972, — llusiones. Ed. Po-
maire, 1977.

D'enca de la seva aparicio,
Juan Salvador Gaviota ha estat
un llibre realment popular en-
tre els nois i les noies de les
nostres escoles. El seu to sug-
geridor i poétic, com una ma-
xima atemporal, és habilment
barrejat amb trets fonamen-
tals del mon modern com pu-
guin ésser el llenguatge téc-
nic o el plaer de la velocitat i
el risc; i en resulta una férmu-
la atraient per a una proposta
ideolbgica capa¢ de capficar
els seus lectors adolescents
en l'intent d'assimilacio de la
seva pretesa profunditat.

Es per aixd que, davant de
I'aparicié d'un segon llibre de
Bach que porta el mateix cami
d'intensa difusié a les biblio-
teques escolars i d'utilitzacio
com a llibre de lectura colec-
tiva, ens ha semblat important
de reflexionar aqui breument
sobre la seva conveniéncia.
Hem d'assenyalar, primera-
ment, que la tesi és radical-
ment la mateixa en els dos
llibres, si bé apareix molt més
accentuada i explicita en el
segon —potser per la seva
localitzacié en el mén huma
i no en el de les gavines—,
de tal manera que potser al-
gunes de les nostres conclu-
sions poden semblar exage-
rades a qui hagi llegit només
el primer.

Sembla clar que aquesta tesi,
que adopta la forma de la
simbologia religiosa cristiana
i oriental, i també la seva
formulacio literaria, és sim-

plement un intent més de re-
cuperar unes certes vulgarit-
zacions dels idealismes tradi-
cionals, segons les quals la
realitat resulta inexistent i el
nostre esperit pot anar ascen-
dint fins arribar al coneixe-
ment total, a la perfeccid ab-
soluta.

Aquest postulat té com a con-
seqiiencia un replegament de
l'individu en si mateix, que
ens aporta alguns aspectes
positius i bastants de nega.
tius. Entre els primers, hi tro-
bariem la invitacié a I'auto-
reflexié, a l'esfor¢ personal i
al perfeccionament propi, aixi
com la crida a |'audacia. a
I'anar més enlla del costum o
de l'establert, crida que pot
potenciar la identificacio crea-
dora dels nois amb la gavina
o els pilots-mesies.

Perd, d'altra banda, veiem cla-
rament dibuixades en aquesta

Per als nois
i hoies

proposta altres premises com
ara: la hipervaloracié de la
voluntat personal com a mo-
tor, lligada a l'engany de la
iHimitacié humana, amb peri-
lloses derivacions en el pla
moral des del moment en qué
passen a quedar explicita-
ment justificades totes les
conductes a partir de la base
de la llibertat sense cap limit
(«Fes al proxim el que vul-
guis fer-li»). S'ignora absolu-
tament el pla social, no exis-
teix el progrés collectiu i, per
tant, queden anuMlats tots els
valors que impliquin solidari-
tat, construccid comuna, mi-
llorament social, etc. Es ca-
dascun dels nostres esperits
el que pot destacar per da-
munt de la «massa» humana
intuint la seva illimitacio-

(«una gavina entre un mi-
lié»). | només llavors sera
ajudat pels seus «iguals», un
mon d'élite on pot accedir
qualsevol que arribi a com-
prendre que tot, fora d'ell ma-
teix, és una iHusié.

Pensem que val la pena que
els ensenyants ens aturem
un moment a pensar si tant
el nivell literari com els va-
lors proposats fan aconsella-
bles aquests llibres com a
lectures importants per als
nostres alumnes, o si bé cal
ajudar-los a fer-ne una valora-
cio critica i buscar altres lli-
bres més interessants | de
meés qualitat per treballar a
classe.

Teresa COLOME
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FORMACIO
I ACTUALITZACIO
DELS ENSENYANTS'

El MCE piamontés ha registrat durant aquests ultims anys una difusié notable a nivell
regional. Grups territorials son presents i actius avui, amb forces i caracteristiques di-
verses, en totes les provincies i en les més importants ciutats del Piamonte.

El Moviment coordina la seva acci6 a través d'un comité regional que ha sabut pren-
dre iniciatives significatives sobre temes de didactica i de politica escolar, sovint en coor-
dinacié amb les entitats locals i amb les forces politiques i socials.

L'activitat del Moviment es concreta en el treball de grups d'estudi i de recerca, so-
bre temes didactics especifics i interdisciplinaris i en un treball encara limitat, perdo que
ja s'’ha mostrat Gtil, de coordinacié d'experiéncies dutes a terme en diverses escoles.

El Moviment s'ha caracteritzat sempre per una preséncia concreta i activa, que concep
la recerca lligada intrinsecament a la praxis escolar directa i fuig de les formes d'ela-
boracié abstractes i teorigues. Per aixo, la preséncia dels nostres companys a les escoles
es concreta en un esforc operatiu que tendeix a realitzar una renovacid qualitativa del
servei escolar, tot interpretant de manera progressista, i de vegades fins i tot forcant, els
limits estrets de l'actual estructura escolar, considerada unanimement com a inadequada.

Si en el passat el nostre Moviment ha tingut el limit greu d'una orientacié elitista,
que li ha impedit de desplegar tota la potencialitat innovadora de les seves opcions didac-
tiques, pedagbgiques i culturals, no s'ha d'oblidar, pero, que aixo ha portat, a través d'una
lluita de vegades dura i marcada per la repressié, a proposar una série de temes avui
centrals en la problematica pedagogico-didactica; basti recordar aqui: el problema de la
selectivitat, el refis de formes arcaiques d'avaluacio, la lluita per instruments didactics
nous i el consegiient refus del llibre de text, la jornada completa realitzada ja des de fa
deu anys i amb éxit a les escoles caracteritzades per la nostra preséncia, la superacié de
la classe com a unic criteri d'organitzacio del treball escolar, I'is de les estructures del
territori amb finalitats educatives, la recerca d'una relacio operativa amb el mon del treball
i, finalment, la recerca cientifica com a eix d'una nova didactica basada en principis inter-
disciplinaris.

Una analisi més aprofundida de la realitat escolar i cultural del pais, després del gran
gir politic marcat pel referéndum i pels resultats electorals dels darrers anys, ha portat
el nostre moviment a escollir noves linies d'accio, a través d'un procés autocritic intern,
que encara esta en fase d'actuacio, perd que ja ens ha permeés la concrecio d'un objectiu
nou: la participacié de masses cada vegada més vastes dels ensenyants, en confrontacio
democratica i pluralista amb tots els components culturals i ideologics de l'escola, a la
recerca d'un terreny comu d’accié que ens permeti de sortir de |'ambit estret d'una avant-
guarda tancada.

Una opcié compromesa a la qual s'han de referir els instruments i els modes de la
nostra accio. Aquesta ha significat fins avui, per al grup piamontés, un discret augment
quantitatiu del nombre d'associats, un compromis constant de preséncia a l'interior de les
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escoles, dels barris, de les entitats locals, la difusid i la confrontacié de les nostres expe-
riéncies, l'organitzacié de desenes de debats, trobades i cursos a les escoles, que ens han
permés d'adquirir una consciéncia nova dels greus problemes que la institucid escolar avui
ha de resoldre.

Hi ha correspost una reestructuracié interna que tendeix a la superacié de formes
purament assembleistes de gestio i I'obertura d'un procés de revisié global de les tema-
tiques didactiques que ens caracteritzen. Al costat d'una proposta de tipus llibertari, que
gira entorn de la recuperacié de |'expressivitat i de la creativitat infantil, han adquirit una
importancia central la recerca cientifica i I'exigéncia d'una nova fonamentacié cultural i
didactica del saber que respecti les caracteristiques i els processos evolutius de la intel-
ligéncia infantil.

L'aillament en el qual sovint, en el passat, ens hem vist forgats, havia caracteritzat
inevitablement la nostra preséncia en un sentit defensiu, i ens havia relegat completament
a una acci6 en el lloc de treball, i limitat, per tant, les nostres possibilitats d'una proposta
global de renovacio didactica de |'escola.

La voluntat de superar aquest aillament ens ha portat a formular alguns punts ferms,
els quals es poden sintetitzar aixi:

1. Lla rendncia a les anomenades «illes felices», que s'automarginen i sén incapaces
d'incidir en la totalitat de la institucio.

2. La concepcid de I'experimentacié no com a un fet episodic, circumscrit, que es
desenrotlla en una realitat escolar excepcional, en un ambient aséptic i apartat de la
dialectica sociocultural present al pais, siné una experimentacié com a actitud, com a opci6
d'innovacio que ha d'implicar totes les escoles; és a dir, |'experimentacié com a condicié
permanent de recerca innovadora que doni una nova qualificacié a l'accié docent i aprofiti
més la intelligéncia dels ensenyants, la qual s'ha de posar en condicions d'abandonar el
paper fossil de mer executor d'unes ordres i de transmissor de nocions.

3. La formacié permanent com a part integrant de la professionalitat docent, entesa
com un procés continu d'estudi i de programacio de 'activitat escolar i no (tal com avui
s'esdevé en el millor dels casos) com a simple temptativa d'adequar la didactica a |'e-
volucié cultural i cientifica, la qual impediria a I'escola de desplegar en aquest terreny
una accid realment innovadora i peonera.

4. La gestio colectiva de ['escola com a condicié per a la superacid de formes dele-
teéries d'individualisme i de tancament, encara avui dominants, que no permeten als en-
senyants una recerca i una experimentacio seriosa.

5. La relacio, en fi, del nostre moviment amb les altres forces operants en el terreny
escolar. La consciencia de la necessitat d'una accid unitaria com a condicié preliminar
per superar |'estat actual de crisi; la disponibilitat, per tant, a una confrontacié tan amplia
com sigui possible, de la qual pugui sortir una proposta coherent i unitaria de renovacio
en el pla didactic.

Respecte a aquest Gltim punt, el nostre grup ha actuat dltimament de forma articu-
lada, tendint a crear diversos moments de confrontacié i d'agregacié. L'experiéncia del
setembre pedagogic de l'any passat ens ha portat a treballar de forma coordinada amb
desenes d'altres associacions, amb les forces sindicals i les entitats locals.

Durant aquest any hem esdevingut promotors d'una coordinacid permanent d'associa-
cions i hem obert una confrontacié amb forces de diversa extraccié cultural i ideolbgica.
No ens hem d'amagar les dificultats d'aquesta opcid, que sovint ha trobat resisténcies
internes i externes, a causa sobretot d'una situacié esclerotitzada des de fa molt temps
per contraposicions de vegades rigides, de tipus ideologic, perd a causa també d'una série
de prejudicis, d'indecisions que han determinat fins ara una disgregacio de les forces
presents en el territori.

L'opcid de tendir a una accidé coordinada i unitaria en la institucio escolar ens ha posat
davant de |'exigéncia de delimitar |'especificitat de competéncies i d'accions, la qual tingui
en compte la realitat articulada de les forces i de les institucions operants en el terreny
de l'escola i superi una tendéncia omnicomprensiva que encara es manifesta en el nostre
moviment.

Dins d'aquesta Optica ha semblat prioritari el nostre compromis actiu de sensibilitzacié
dels ensenyants en el problema de la renovacio cultural i didactic de l'escola; aquest
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aspecte s'ha caracteritzat pel nostre intent de participacié constructiva a l'interior dels
organs de l'escola i I'elaboracié de propostes adrecades als ensenyants i a les forces so-
cials sobre temes de la gestié de l'escola i de la seva democratitzacio.

En aquest sentit creiem particularment oportuna l'opcié d'una accié coordinada, per
exemple amb les forces sindicals o amb les associacions democratiques de pares.

En un moment de greu disgregacio i de manca d'iniciatives, hem tendit, a meés, a
obrar amb una accié permanent de coordinacié d'experiéncies escolars. Respecte a aquesta
exigéncia basti pensar en la realitat de les escoles estatals de jornada completa, que a
Tori ja han superat el centenar i que actuen de forma completament incoordinada, i porten
a terme experiéncies potser contradictories entre elles i sovint declaradament fallides.
El nostre moviment ha acollit amb molt d'entusiasme la prova de sensibilitat politica que
les entitats locals han ofert per a aquest fi i ha treballat per una actuacio positiva de les
experiéncies innovadores dutes a terme per I'Ajuntament de Tori en el terreny assisten-
cial, postescolar, etc.

Les experiéncies de l'escola integrada i d'estiu per a nois, nosaltres les hem valora-
des positivament no només perqué responen a exigéncies objectives, de vegades drama-
tiques, de servei social, sind també per la carrega innovadora en el pla didactic i cultural,
respecte a la mateixa concepcié del paper de la institucio escolar.

Sobre el tema especific de la formacié permanent el nostre Moviment, que ja té vint
anys, treballa també directament a través de la gesti6 de cursos per a les escoles i per
als seus membres. Sobre aquest tema s'ha fet un salt qualitatiu i institucional molt gran.
Les forces politiques i les institucions competents hauran de demostrar que tenen el
coratge del canvi, de la innovacié radical; aixd demana la capacitat de fer un esforg creador
que prefiguri estructures, centres, modes, temps (més enlla del problema cultural) per a
l'actualitzacio, coses totes que encara s'han de crear. Els mateixos «decreti delegati» no
fan siné testificar I'exigéncia del problema, i en algunes ocasions hi fan referéncia, perdo
no ofereixen instruments precisos i concrets. L'Institut regional per a l'actualitzacio i I'ex-
perimentacié potser podra ser la solucié institucional adequada, perd només amb la con-
dicié que es pugui inserir en una situaci¢ ja encarrilada, que hagi concretat uns criteris,
unes forces i uns centres adequats al problema. En cas contrari, sera només l'enésima
ocasié fracassada i es constituira com un centre burocratic, gestor d'iniciatives deslli-
gades de la realitat escolar i dels problemes reals dels ensenyants.

No podem, per tant, siné acollir positivament les iniciatives actuals de les entitats
locals i de la Universitat, en les quals estem directament compromesos, en tant que cons-
titueixen |'inica instancia de sensibilitzacio dels ensenyants en el problema i la canalit-
zacio d'experiéncies que reflecteixen una nova concepcié de la formacio permanent.

La gravetat de la situacié escolar planteja qgiiestions a les quals cal donar respostes
immediates: el descens de participacié a la vida de l'escola per part dels components
docents i estudiantils, el sentiment de desconfianga del qual sovint avui sentim que estan
invadits els companys de les nostres escoles poden portar la situacié a un punt de dis-
gregacié tal que després podria resultar dificil i llarguissim qualsevol esfor¢ de recupe-
racid, encara que sorgis d'una precisa voluntat politica de renovacio.

Es tracta, doncs, en aquesta fase, de fer un esfor¢ creatiu i organitzatiu que ens per-
meti de no romandre inactius. Som conscients que la resposta que avui es pot oferir a
les exigéncies de l'escola és una resposta parcial, i sabem que aquesta no pot ser contra-
dictoria respecte a un projecte més vast de creacio d'estructures permanents, qualificades
i adequades als problemes. Es tracta de fer els primers passos en aquesta direccio sense
I'ambicié de voler resoldre tots els problemes avui, perd vencent les posicions merament
passives d'aquells que van ajornant els problemes fins que trobin solucions definitives i
avui estan mancats d'orientacions concretes i factibles realisticament. Aquesta opcid
dilatdria no té en compte la gravetat de la situacié que estem vivint a les escoles i l'ab-
soluta exigéncia d'una proposta que vingui a canviar un clima d'incerteses més aviat
sofocants.
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Els dos nuclis centrals estan constituits certament, al nostre entendre, pels drgans
de I'escola i de la Universitat. En aquests terrenys (a més, obviament, de la reforma de
la secundaria) s'hi juga la possibilitat d'un canvi real qualitatiu de |'escola. La proxima
etapa dels districtes ha de ser en aquest sentit concretada com un moment essencial del
procés d'innovacié; el nostre moviment s'ha adherit, amb altres forces democratiques,
a la constitucio d'un Comité que haura de treballar des d'ara fins al novembre en aquest
terreny, coordinant les iniciatives en vistes a les eleccions, elaborant propostes de pro-
grames unitaris, operant un esfor¢ de participacié entre totes les forces democratiques
interessades pel problema.

Respecte a la Universitat, les opcions de I'actual administracié regional i I'amplia
disponibilitat mostrada per la institucié universitaria fan confiar en la possibilitat d'una
participacio i d'una responsabilitat directa, en aquest terreny, de la mateixa universitat,
El MCE sosté que aquest és I'inic centre capag de donar una resposta globalment ade-
quada als problemes de la formacié i de I'actualitzacié docent. Es tracta de fer un esforg
en aquesta direccié que prefiguri en certs aspectes la reforma universitaria i ofereixi a
I'escola i als ensenyants un centre institucionalment reconegut per a una activitat de for-
macio i programacio, conduida fins avui voluntaristicament amb un cert grau d'improvisacio.

La sensibilitat que el nostre moviment ha mostrat sempre pels problemes de reno-
vacio cultural i qualitativa de I'escola ens porta a adherir-nos a la proposta que ens ha
vingut de la Universitat per a la constitucié d'una comissié que elabori projectes de
formacia.

Pero, fins i tot en aquest terreny, es tracta evidentment d'obrir una confrontacié de
la qual sorgeixin tendéncies decididament innovadores.

Sabem, de fet, que la Universitat no esta avui preparada per dirigir el pes de l'actua-
litzacié docent; és necessari, al nostre entendre, posar en marxa una recerca a totes les
facultats, la qual les posi de seguida en condicions d'afrontar la problematica pedagogico-
didactica, que fins avui, amb les degudes excepcions, n'ha estat practicament absent. La
garantia d'arribar a elaborar a la Universitat una proposta sobre la formacio qualitativa-
ment adequada només es pot tenir, segons la nostra opinié, amb la condicié d'aconsegquir
fer-hi participar els ensenyants ja des d'aquesta fase d'elaboracio.

Per acabar, com a MCE valorem de forma positiva el fet que I'dltim any s'hagi obert
un debat sobre aquests temes de forma bastant capillar; sostenim que cal que es vagin
posant les bases per a un procés d'innovacié important i que respongui a les exigéncies
reals de democracia i de credibilitat cultural.

Es tracta de saber expressar a través de tots aquests moments especifics una orien-
tacio global al moviment democratic del pais per una reforma general de I'escola, a partir
dels nivells primaris, que superi l'opcié, que ja ha aparegut com a contraproduent, de
canvis parcials per via de decret i de proveiments urgents.

Aguesta opcio, independentment dels resultats inadequats que s'han aconsequit, ha
contribuit a crear una divisio cada vegada més greu entre la direccié politica de I'escola,
els seus gestors i els usuaris, amb una série de proveiments (o millor d'incompliments)
de sabor moralista o punitiu, que han empés a la classe ensenyant cap a posicions defen-
sives, sense saber afrontar amb decisié i claredat el problema politic central de la seva
participacio en el procés global de reforma.

Cap transformacié real de I'escola no és possible si no és sentida i volguda per la
classe docent i si aquesta no n'obté condicions de treball adequades, en el pla cultural
i professional. Dins d'aquesta optica el MCE creu que cal assumir, com un dels problemes
centrals, la questié de la jornada completa per als ensenyants, que no només podra donar
una solucié digna als problemes de la professio, siné que també permetra la configuracié
real d'una nova professionalitat dels ensenyants.

Reproduccio de l'article publicat a «Cooperazione educativa», nims. 7-8, 1977 [(XXVI), pagi-
nes 243-248, que recull la intervencio del MCE piamontés a la Convencié de «Riforma della scuolas,
sobre el tema «Formacio i actualitzacié dels ensenyants» que es va celebrar a Tori.




CORSEGA, 269, tenda esquerra,

on hi trobareu els articles habituals:

materials d'escriptori i dibuix
materials per a la classe
llibres per a infants

llibres per a adults

llibres d’ensenyament

discos i cassettes

jocs i joguines didactiques, etc
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